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RESUMEN

El presente estudio aborda el uso con un sentido didactico y pedagogico
de las TIC (Tecnologias de la Informacion y Comunicacién) como recursos
educativos capaces de mejorar la calidad educativa del estudiante, teniendo
presente que la utilizacion instrumental no garantiza por si mismo el
aprendizaje, calidad e innovacién educativas (Hernandez, 2017). Se entiende
como uso con sentido didactico y pedagdgico a aquel que trasciende el uso
instrumental, e implica reflexionar sobre el diferencial didactico que aporta
incluir la tecnologia en el aula segun las finalidades de actividades propuestas,
personalizando el proceso de ensefianza y aprendizaje para favorecer la
construccion de conocimiento. En Uruguay en el afio 2007, en Villa Cardal
departamento de Florida se inicia el Plan Ceibal siendo éste el primer
departamento en incorporar la tecnologia con fines educativos. Al transcurrir ya
mas de diez anos de la puesta en funcionamiento del programa, el equipo de
investigacion se plantea las siguientes interrogantes: Como integran las TIC
los docentes de Fisica y Quimica? ;Lo hacen con un sentido didactico y
pedagoégico? ;Qué factores influyen en el uso de las TIC en sus practicas
docentes? El objetivo de esta investigacion es analizar las caracteristicas de
las practicas docentes de los profesores de Fisica y Quimica del CES del
departamento de Florida que integran las TIC con sentido didactico y
pedagogico durante el afio 2019. Se utiliza como estrategia metodologica un
enfoque mixto, con énfasis en la metodologia cualitativa y como técnicas la
encuesta y entrevista. Los resultados obtenidos permiten identificar docentes
integradores de las tecnologias con sentido didactico y pedagdgico; los cuales
son criticos, reflexivos, con formacion continua en el uso de la tecnologia
independientemente de su edad y de los factores que puedan llegar a
obstaculizar el uso de las tecnologias en los centros educativos. Ademas,
promueven la generacion de conocimiento a partir del desarrollo de proyectos e
investigaciones, usando las TIC con una vision integradora de la organizacion
de la institucion, recursos, materiales y actores involucrados. Este aporte al
conocimiento sobre el uso de la tecnologia disponible en los centros educativos
y al alcance de los docentes con una aplicacion eficaz de las nuevas practicas
como impulsores de integracion educativa, aporta informacion relevante con
rigor cientifico, util a la comunidad educativa.

PALABRAS CLAVES: practicas docentes, integracion de TIC, Fisica, Quimica,
sentido didactico y pedagdgico.

ABSTRACT

This study addresses the use of ICT (Information and Communication
Technologies) with a didactic and pedagogical approach as educational
resources capable of improving the educational quality of the student, bearing
in mind that instrumental use does not in itself guarantee educational learning,
quality and innovation (Hernandez, 2017). It is understood as a teaching and
pedagogical use the one that transcends instrumental use and involves
reflecting on the didactic differential; it helps including technology in classroom



according to the purposes of proposed activities, customizing the teaching and
learning process. In Uruguay in 2007, Plan Ceibal was implemented in Villa
Cardal, Florida; being this department the first one in incorporating technology
with educational purposes. Having passed more than 10 years since the
implementation of the project, the research group asks the following questions:
How are ICT integrated by Physics and Chemistry teachers? Do they work with
a didactic and pedagogical approach? Which factors have an influence on the
use of ICT during the teaching practices? The aim of the investigation is to
analyze the factors that influence on the use of ICT in teaching practices
performed by high school Physics and Chemistry teachers of the department of
Florida in 2019. The approach of the investigation is mixed, having an emphasis
on the qualitative methodology and using techniques such as surveys and
interviews. The results help identifying the teachers who integrate ICT with a
didactic and pedagogical approach, proven to be critical and reflexive, as well
as having a continuous formation on the use of technology regardless of age or
obstructing factors in educational centres. Besides, they promote the generation
of knowledge through the development of projects and investigations, using
ICTS with an integrating vision of the institution, resources, materials and actors
involved. This contribution to knowledge over the use of technology available
for teachers in educational centres, which has an efficient application of the new
practices as driving forces of integrative education, provides relevant
information with scientific rigour, helpful to the educational community.

KEYWORDS: teacher’s practices, integration of ICT, Physics, Chemistry,
didactic and pedagogical approach

1. INTRODUCCION

Segun Vinals (2016), la manera de aprender ha cambiado y, por ende, la
forma de ensefar debe adaptarse. El modelo educativo centrado en el profesor
como transmisor de conocimientos estandarizados a una masa de estudiantes
deja de tener sentido hoy en dia. Los docentes se enfrentan al reto de adquirir
competencias que les formen para ayudar al alumnado a desarrollar las
competencias que necesitan (competencia digital y aprender a aprender, entre
otras) para lograr adaptarse a las exigencias del mercado laboral.

La incorporacion de las tecnologias de la informaciéon y comunicacién (en
adelante TIC) en la educacién se viene llevando a cabo desde hace ya un
tiempo considerable en Uruguay, lo que desperté el interés de este equipo para

evaluar de qué manera se viene realizando esta integracion. Para Hernandez



(2017), esta incorporacion se ha convertido en un proceso, que va mas alla de
las herramientas tecnolégicas que conforman el ambiente educativo, se habla
de una construccion didactica y de como se puede construir y consolidar un
aprendizaje significativo en base a la tecnologia. Los docentes se han
encontrado con el desafio y la incertidumbre de resolver cdmo incorporar la
tecnologia en el aula con un sentido didactico y pedagdgico. La transformacion
que tienen las TIC implica que han logrado convertirse en instrumentos
educativos, capaces de mejorar la calidad educativa del estudiante. Se acuerda
con Hernandez (2017) que el empleo de las TIC en educacion no garantiza por
si mismo el aprendizaje, calidad e innovacién educativas, como tampoco la
inclusién y equidad social.

El tema de investigacion surge a partir del reconocimiento que se le da,
como docentes, a la importancia que ocupan las TIC en la agenda educativa en
el marco de la Sociedad de la Informacién y el Conocimiento (UNESCO, 2005).

En Uruguay en el afio 2007, en Villa Cardal departamento de Florida, se
comienzan a utilizar por parte de nifios y docentes computadoras con fines
educativos brindadas por Plan Ceibal (Programa “Una computadora por nifio”).
(Rivoir, 2012). Al transcurrir ya mas de diez afios de dicha implementacion,
este equipo de investigacion, formado por docentes que trabajan en educacion
secundaria, focaliza su interés en evaluar de qué manera se viene realizando
esta integracion. Las siguientes interrogantes guian esta investigacion:  Como
integran los profesores las TIC en sus aulas? ;Lo hacen con un sentido
didactico y pedagdgico? ;Qué factores influyen en el uso de las TIC en sus

practicas docentes?
1.1. Problema de investigacion

El problema de este estudio se inscribe en las lineas de investigaciéon
que abordan, por un lado, el debate sobre el uso de las TIC como recursos
educativos y no como un medio para mejorar el aprendizaje. Y por otro, en
base a la cantidad de recursos econdmicos y humanos destinados a nivel de
ensefanza secundaria, con el proposito de fomentar el uso de los recursos

tecnoldgicos en las aulas y los exiguos resultados de mejora obtenidos.



El universo comprende a los docentes de Fisica y Quimica del Consejo
de Educacion Secundaria (CES) del departamento de Florida que ejercieron
durante el afno 2019. Se aspira a estudiar si existen factores que facilitan o
limitan, favorecen u obstaculizan la integraciéon de las TIC en las practicas
docentes, ya sean factores institucionales o de formacién de docentes.

Ademas, se pretende describir de qué maneras los profesores integran
las TIC en sus practicas docentes, esto se refiere a si las adoptan o no, si
realizan un uso pasivo o activo de las mismas. En este ultimo caso, se estudia
como dichos docentes han repensado sus clases para incluir estos medios
tecnolégicos con un sentido didactico y pedagdgico, con el fin de aportar
insumos relevantes para la ensefianza de las disciplinas Fisica y Quimica a

nivel de Educacion Secundaria.

1.2. Objetivos de la investigacion

A continuacion se describen el objetivo general y los objetivos especificos.

1.2.1 Objetivo general

Analizar las caracteristicas de las practicas docentes de los profesores
de Fisica y Quimica del CES del departamento de Florida que integran las TIC

con sentido didactico y pedagdgico durante el afio 2019.

1.2.2 Objetivos especificos

1- Identificar los docentes de Fisica y Quimica del CES del
departamento de Florida que integran las TIC en sus practicas educativas con
sentido didactico y pedagdgico en el afio 2019.

2- Describir las practicas de los docentes que integran las TIC con
sentido didactico y pedagogico.

3- Determinar los factores que influyen en la integracién de las TIC con

sentido didactico y pedagdgico para esta poblacién docente.
1.3. Hipétesis o Interrogantes cientificas

1- Existen en el departamento de Florida profesores de Educacion

Secundaria de las especialidades Fisica y Quimica que integran las TIC con un



sentido didactico y pedagdgico en sus practicas docentes en la ensefianza de
estas disciplinas.

2- Hay factores institucionales que dificultan la integracion de las TIC en
las practicas docentes.

3- La formacion y capacitacion continua del profesorado en el uso de las

TIC es un factor que favorece la integracion en las practicas docentes.

2. MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion estan presentes en
todos los ambitos de la vida, incluyendo el educativo. A nivel latinoamericano
existe una preocupacién latente por la inclusion de las TIC en las practicas
docentes (Cepal, 2012). La Organizacién de Estados Iberoamericanos (OEIl)
propone un plan Proyecto Metas 2021 que incluye el seguimiento y evaluacion
de la inclusion de la tecnologia en el ambito educativo. Existen investigaciones
que indican que el efecto sobre las areas académicas no depende de la sola
introduccién de las tecnologias, (Arias et al., 2014) sino también del uso que se
les da para que tengan un efecto significativo en el aprendizaje.

Algunas investigaciones sobre las practicas docentes con TIC en el aula
(Cerrillo, Esteban y Paredes, 2014; Steegman, 2016) identifican ciertos factores
que, segun los docentes, resultan los mas relevantes a la hora de incorporar
las TIC. Entre sus resultados se encuentra que: permiten ilustrar mejor algunos
conceptos, potencian el desarrollo del espiritu critico, reducen el trabajo
mecanico y permiten minimizar la distancia entre teoria y practica. También se
indica que, aunque el profesorado no tiene mucha formacion en el uso de las
TIC, presentan una gran voluntad para formarse y preparar materiales
especificos para los cursos que atiende. Sin embargo, se identifica un
porcentaje alto de profesores que no utilizan las TIC como parte de su
metodologia de trabajo. Se plantea que las instituciones educativas necesitan
realizar un cambio para convertirse en organizaciones que promuevan
espacios de aprendizaje colaborativo integrando las TIC en sus practicas
educativas.

A nivel regional existen diversas investigaciones (Vaillant et al., 2013;



Rombys, 2012; Cardona, 2014) que dan cuenta de experiencias docentes con
integracion de TIC. Estas investigaciones se centran en analizar el uso de las
tecnologias digitales, las variables institucionales, la formacién del docente
para el trabajo en el aula con las TIC y las buenas practicas que se han
implementado. Las mismas aportan elementos que ponen en evidencia que
‘“las TIC se adaptan, en mayor o menor grado, al modelo pedagdgico
habitualmente desarrollado por cada profesor” (Moreira, 2010).

En lo que refiere a estudios de practicas docentes utilizando las TIC en
las especialidades de Quimica y Fisica, los antecedentes encontrados se
basan mayoritariamente en experiencias universitarias realizadas por docentes
en sus propias aulas. Estas investigaciones muestran la utilizacion de algun
tipo de herramienta tecnolégica como medio para lograr el aprendizaje de sus
estudiantes. Algunas de ellas fueron presentadas en el Congreso
Iberoamericano de Ciencia, Tecnologia, Innovacién y Educacion (Astudillo,
2014; Cuesta, 2014; Bosch, 2014) y refieren a trabajos de usos de
simuladores, laboratorios virtuales y ensefianza virtual. Estos estudios no
analizan las practicas docentes especificamente, sino que muestran cémo se
pueden usar las TIC en el aula y cuales son los resultados en los aprendizajes
de sus estudiantes.

Las investigaciones a nivel regional en Educacion Secundaria tienen un
estilo parecido a las universitarias, pues se basan en el analisis de clases
(Fantini, 2014; Ferrante, 2014; Diniz, 2014; Gallardo, 2014), comparando
actividades propuestas en lo libros de textos con las mismas actividades
realizadas con TIC, utilizacibn de robdtica computacional, materiales
electronicos y multimedia.

El documento elaborado por Fundacién Telefonica (FT) y la
Organizacion de Estados Americanos (OEIl) de marzo de 2018, denominado
“Estudio sobre la inclusién de las TIC en los centros educativos de aulas
Fundacién Telefénica” analiza la formacion docente y en particular, considera
la medicion de la formacién digital de los docentes y el acceso a materiales
educativos digitales. Ademas, estudia las practicas docentes utilizando TIC,
relevando qué objetivos didacticos y pedagdgicos se plantean los docentes,
qué estrategias desarrollan para conseguirlos y los resultados que obtienen en

el aula. Este estudio aporta como resultados que la calidad educativa no se



mide en la presencia o ausencia de pizarras digitales o el numero de horas de
uso de las computadoras, sino en codmo, por qué y para que se aplica la
tecnologia en el aula. Para el caso de Uruguay, en base a datos del 2016, los
principales resultados indican que: existe un rechazo de los alumnos y de los
profesores en cuanto al uso de la tecnologia como herramienta en el proceso
de escolarizacion; el uso que el docente da a las TIC es irrelevante; hay una
mala integracién y uso de las TIC en el aula. Se concluye que “en la mayor
parte de los paises de la regidn, las politicas nacionales de educacion y
tecnologia no han sido lo suficientemente fuertes para impactar y ofrecer
resultados diferentes a los que se obtenian previamente.”(FT-OEI, 2018, p.116)

A nivel nacional, estudios sobre el impacto en las practicas docentes
(Rombys-Estévez, 2013; Vaillant y Bernasconi, 2012; Rodriguez, 2009; entre
otros) del Plan Ceibal indican que no parecen haber tenido efectos positivos
en el aprendizaje de los estudiantes. A partir de la contrastacion de las
respuestas en las evaluaciones de la Administracién Nacional de Educacion
Publica (ANEP, 2009) y el Instituto de Economia de la Facultad de Ciencias
Econdmicas y Administracion de la Universidad de la Republica (IECON 2012),
se observa que es mayor el uso de las TIC en Educacion Primaria que en
Secundaria, pero su utilizacién en clase no es generalizada. Los resultados de
estos estudios concuerdan con la mayor parte de la literatura revisada sobre el
impacto del uso de las TIC en el aprendizaje que presenta resultados nulos o
negativos (Angrist y Lavy 2002; Vigdor y Ladd, 2010; Malamud y Pop-Eleches,
2011; Cristia et al., 2012; Sharma 2012; Fairlie y Robinson, 2013).

En la consulta abierta a docentes uruguayos realizada por el Nucleo
Interdisciplinario sobre Recursos Educativos Abiertos y Accesibles (REA) de la
Universidad de la Republica (UdelaR) (2017), se indica que el 81% de los
docentes de Educacion Primaria y Secundaria planifican actividades que
requieren el uso de TIC. Al examinar la frecuencia con la que planifican este
tipo de actividades, se observa que el 72% lo hace habitualmente. Los
docentes que no lo hacen habitualmente indican que las actividades requieren
seguimiento fuera del aula y que los estudiantes no saben usar correctamente
las TIC.

A nivel de Ensefianza Secundaria, para Fisica y Quimica se encuentran

pocos trabajos sistematizados sobre la integracién de las TIC en las practicas
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docentes. Se destacan los trabajos de Lépez (2015), Téliz (2015), y Conde
(2014) que muestran que los profesores tienen una actitud de disposicion
favorable hacia la integracién de las TIC en sus practicas educativas, pero su
uso es preferentemente instrumental y limitado; escaso desde una mirada
constructivista de la ensefianza y el aprendizaje. Teliz (2015) identifica
aspectos asociados a variables institucionales que condicionan el uso o0 no uso
de las TIC en las practicas educativas. Conde (2014) aborda tematicas como
identificar, contrastar y comprender los usos pedagogicos de las TIC,
especialmente de las computadoras del Plan Ceibal. Este autor sehala que
quienes indicaron utilizar mas las computadoras del Plan Ceibal fueron los
docentes de Matematica, siendo al mismo tiempo quienes manifestaron mayor
seguridad en utilizarlas para la ensefianza de la asignatura y reconocer
mayores impactos de las TIC en la ensefianza y en el aprendizaje de sus
estudiantes. Con respecto a los docentes de las otras asignaturas estudiadas
(Ciencias Fisicas y Biologia) no es posible identificar un comportamiento
homogéneo sobre el uso de TIC. Los profesores de Ciencias Fisicas
mencionan usarlas para algunas actividades, pero no se podria hablar de usos
propios de la asignatura.

En cuanto a estudios en Uruguay que analicen las practicas docentes de
profesores de Quimica se encuentra la investigacion de Meroni, Copello y
Ferreira (2013), que tiene como propdsito localizar e investigar focos de
innovacion en la ensefianza de la Quimica, analizando cémo usan las TIC un
grupo de profesores, caracterizados como innovadores. En este estudio se
identificaron intentos de utilizacion de las TIC para la mejora de la ensefanza
de la Quimica sin llegar a analizar las practicas docentes, sino identificar
docentes que usan algun tipo de tecnologia en sus aulas. Berruti (2014)
presenta un proyecto para estudiantes sordos usando las TIC en el aula de
Quimica como facilitadoras de los aprendizajes, en el que se indica que los
alumnos muestran mas seguridad e independencia al resolver una situacion
planteada, y se percibe una mejora de la autoestima del estudiante sordo.

En lo que respecta a Fisica, se consulta la Tesis de Maestria de De
Souza (2018) sobre “Las nuevas tecnologias educativas en las practicas del
Laboratorio de Ciencias”. En la misma analiza cual es el sentido didactico que

se le otorga a las TIC en las actividades de laboratorio en Ensefanza
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Secundaria y concluye con la necesidad de seguir profundizando la formacion
de docentes en ese sentido para que no sea una aplicacion instrumental

solamente.

2.2. Practicas docentes

En acuerdo con Achilli (2000), la practica docente, implica un conjunto
de actividades, interacciones y relaciones que configuran el campo laboral del
docente en determinadas condiciones socio-histéricas. Trasciende la practica
pedagogica, pues se relaciona con el entramado de significaciones
socioculturales que contribuyen a la configuracién de la identidad del docente.

Las practicas docentes segun Fierro, Fortul y Rosas (1999), constituyen
un punto de convergencia de los diferentes elementos institucionales de la
educacion en un plano, el de las acciones que realizan los docentes. De esta
manera se puede identificar un conjunto de elementos que se vinculan para
llevar a cabo el acto de educar.

Tanto Carr (1996) como Vergara Fregoso (2016) plantean que la
practica
docente consiste en una actividad intencionada localizada en un marco
conceptual de normas, reglas y significados, por lo que caracteriza a la practica
educativa como un conjunto de acciones intencionadas que se generan en una
estructura de procesos y contextos por docentes, directivos y administradores
de la educacion; son acciones constituidas por informacion, conocimiento,
teorias implicitas, acciones informadas, acciones cognoscentes. De acuerdo
con Meirieu (2001), se entiende que el trabajo pedagdgico es de manera
indisoluble, aprendizaje y metacognicién. Se esta buscando entonces, formar
sujetos que se interpelen, que colectivicen y problematicen sus practicas, que
planteen nuevas hipotesis y teoricen desde distintas miradas conceptuales, en
definitiva, que piensen su quehacer cotidiano para resignificarlo. Litwin sostiene
que los relatos de los docentes se constituyen y producen textos pedagdgicos.
El analisis de clases, el relato de una anécdota, lo que haya sorprendido en las
practicas de aula, denota las preocupaciones e incomprensiones de los

docentes. Por eso es importante reflexionar sobre las mismas.
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Reflexionar en torno a las practicas tratando de encontrar puentes
con la teoria permite entenderlas en el marco de las teorias
pedagogicas y didacticas, y modificarlas o transformarlas. Se trata de
entablar dialogos genuinos en propuestas en las que las narraciones
acuden a nuestra ayuda para entender los problemas de la
ensefianza en una dimension mas humana y reconocer
verdaderamente el sentido del aporte de la pedagogia y la didactica a
la comprensién de nuestro oficio. (Litwin, 2008, p.77)

2.2.1. De la Pedagogia, Didactica y Didactica de las Ciencias

El esfuerzo por considerar a la pedagogia como una disciplina
independiente de la filosofia, la teologia, la moralidad o la politica, campos a
los cuales habia sido subsumida, demuestra la intencién de diferenciarla como
técnica, y no solo como arte de la educacién. Es Herbart a principios del siglo
XIX, el impulsor de la Pedagogia como ciencia de la educacion.

La pedagogia, como ciencia, depende de la filosofia practica y de la
psicologia. Aquélla muestra el fin de la educacion; ésta, el camino, los
medios y los obstaculos.” (Herbart en Luzuriaga, 1946, pp. 25-26)

En el campo pedagdgico, la Didactica, aunque se ha presentado como
una disciplina menor, no ha dejado de ocupar un lugar central, sobre todo en la
praxis educativa. Ha sido valorada a veces como ciencia aplicada, como
instruccion segun Herbart o como arte del ensefiante.

No obstante, existe consenso en establecer el origen de la Didactica
como disciplina especifica a partir de la obra de Juan Amd6s Comenio (1627),
no por ausencia de antecedentes pedagdgicos, ya que €l mismo hace
referencia a Andréa, Frey, Ratke, Bodin, Vogel, entre otros, sino por su
capacidad integradora de los discursos pedagogicos europeos, dispersos en
los siglos XVI y XVII. La “Didactica Magna” se construye como un instrumento
tedrico capaz de brindar respuestas al desafio de la Modernidad. EI “Novum
Organum” de Bacon y “El Discurso del Método” de Descartes signaron este
periodo historico en el que el desarrollo de la ciencia urgia por tener contacto
con la naturaleza y metodologizar, matematizando, el conocimiento. Comenio,
hijo de su época, no es ajeno a su contexto socio-cultural y en el capitulo
dedicado a la ensefanza de las ciencias, establece como regla de oro para los

que ensefian que presenten todo a cuantos sentidos sea posible, ya que el
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conocimiento debe comenzar por ellos y el testimonio de los sentidos otorga
certeza a la ciencia y ayuda a fijar en la memoria (Comenio, 1979, XX, p. 307).

Al igual que Descartes y sus contemporaneos, la propuesta del universo
del sujeto como método, como modelo, es en el caso de Comenio: "El
Didactico". Para aprehender el mundo sensible, el real, el de la ciencia, se

necesita la base empirica, esto es el método adecuado:

“....un método universal de ensinar tudo a todos. E de ensinar com tal
certeza, que seja imposible nao conseguir bons resultados...”
(Comenio, 1979, p. 45, Saludagao aos lectores).

La base filosdfica de esta afirmacion esta en que es posible ensefiar
porque el dispositivo universal, la inteligencia, esta en todos pero es un atributo
de la mente e independiente de la experiencia. Su didactica es asi una
didactica del método, enfocada al aspecto tecnoldgico’, pero no por ello falto
de reflexiéon sobre la educacion. Inaugura la ensefanza moderna como un
método y por lo tanto, mediacién en el proceso mental del otro. No obstante, el
reducir la didactica a una dimensidon meramente técnica, es pasar por alto su
origen que incluye una dimensién ética y respetuosa del derecho de todos a
conocer todo.

Este discurso didactico fundante se posiciona en el saber, en el polo
epistemologico de lo didactico. Los saberes son seleccionados, fragmentados y
transformados en objetos de conocimiento?, representables y por ende,
susceptibles de ser ensefiados a otros sujetos.

Por otro lado, esta didactica del método tiene consecuencias en cuanto
a los lugares de los sujetos intervinientes; cuya centracion esta en el docente
como poseedor de un saber y capaz de “iluminar como el sol” a los sujetos que
aprenden.

Segun Bordoli (2003), luego de esta, otras configuraciones discursivas
en lo didactico se construiran sobre otros ejes. Asi es que en el siglo XX el

polo se constituye sobre lo psicoldgico, basado en el sujeto que aprende. En la

' Se coincide con quienes sostienen que la eleccion del término “Didactica” no es azarosa sino
ex-profeso para establecer distancia respecto al “paidagogos”, esclavo griego que educaba.

2 Se distingue “saber” de “conocimiento” en cuanto a que el saber sin asidero psicolégico no

tiene secuencia, en tanto que al ser incorporado por el sujeto y asentado en un aparato
psiquico se objetiva, transformandose en “conocimiento”. (Behares y Colombo, 2005, p.11)
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década del 40 el énfasis pasa a estar sobre lo curricular y la planificacion
técnica de las tareas de los estudiantes. Finalmente, en la década de los 80, a
partir de los trabajos de investigacion en matematicas de origen francés y de
Chevallard fundamentalmente, se vuelve a centrar lo didactico en el saber. Su
obra “La transposicion didactica” remite a una investigacion epistemoldgica de
la didactica centrada en el saber.

De acuerdo con Behares (2003) existe un doble posicionamiento
epistemoldgico sobre el lugar de la Didactica: los que la consideran como un
campo de saber, de configuraciones inestables y con una materialidad no
definida y los que la consideran como una disciplina constituida, con un corpus
tedrico estable y una episteme propia.

La postura en esta investigacién sigue la ultima linea y en palabras de
Camilloni (1996) “nuestra disciplina posee una demarcacion clara para los
didactas, pero este criterio no es facilmente reconocido por otras disciplinas”.
Se reconoce asimismo sus “herencias, deudas y legados” respecto de otras
ciencias de la educacion como la pedagogia, sociologia, psicologia y
entendemos necesaria la integracién de sus aportes para el desarrollo teérico
de la disciplina. Sin embargo, no debemos considerarla como una mera
aplicacién de estos conocimientos pues ello se constituye en un obstaculo para
su mismo desarrollo.

La Didactica tiene caracter explicativo y normativo en el sentido que
otorga la posibilidad de generalizar conceptos y principios, y reflexiona sobre lo
que debe ser en la profesion docente. No puede, por ello prescindir de la
subjetividad semantica de los sujetos que intervienen en el acto educativo,
dado que, para ser objetiva debe reconocer la subjetividad presente en la
propia realidad. La puesta en practica de las orientaciones didacticas requiere
del docente la capacidad de reflexién, su comprension y su fundamentacion
para la adecuada construccion de una respuesta individual contextualizada.

Desde los inicios de su demarcacion como disciplina®, hay puntos en
comun pero también diferenciaciones en algunas situaciones didacticas que

originaron didacticas especiales segun grados y niveles de especificidad. Una

% Al respecto, cabe sefialar que en la “Didactica Magna” se reconocen distintos métodos para
aprender ciencias, artes y lenguas y se les dedican capitulos separados a cada uno de ellos.
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didactica especifica, piensa en términos de una determinada clase de
situaciones de ensefanza, y define sus problemas con mayor especificidad que
la Didactica general. Asimismo se entiende que las didacticas especiales no
son puras como lo advierte Camilloni (1996), por lo que se incluye la Didactica

de la Fisica y de la Quimica en el marco de la Didactica de las Ciencias.

2.3. Integracioén de las TIC en las practicas docentes

Diversos autores plantean la necesidad de integrar las TIC en las
practicas docentes. Para Marques (2001), la integracién de las TIC en la
educacion significa su utilizacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje
que se realizan en el aula y fuera de ella para el logro de los objetivos
educativos previstos.

Desde los puntos de vista de Grabe y Grabe (1996), la integraciéon
ocurre cuando las TIC ensamblan confortablemente con los planes
instruccionales del profesor y representa una extension y no una alternativa o
una adicion a ellas. Para Escontrela y Stojanovic (2004) esta integracion
implica una combinacion de las TIC con procedimientos de ensefanza
tradicional para producir aprendizaje, actitud mas que nada, voluntad para
combinar tecnologia y ensefianza en una experiencia productiva que mueve al

aprendiz a un nuevo entendimiento. Segun Sanchez (2003):

(...) cuando hablamos de integracion curricular nos referimos a la
relevancia de integrar las TIC y embeberlas en el desarrollo curricular.
El propdsito es la actividad de aprendizaje, la accién pedagdgica, el
aprender y las TIC acuden como herramientas que vehiculan aquello.
Las TIC se utilizan para fines curriculares, para apoyar una disciplina
o0 un contenido curricular. Son herramientas para estimular el
desarrollo de aprendizajes de alto orden. (Sanchez, 2003, p. 53).

Para el autor, la integracion curricular requiere cambios profundos en las
practicas de ensefar y aprender, un papel mas activo y constructivo del
aprendiz y un profesor facilitador de la construccion de los aprendizajes. La
integracion de TIC por lo tanto implica usar las tecnologias para apoyar las
practicas pedagdgicas valorando las posibilidades didacticas de las TIC.
Escudero (1995) sefala, que una pertinente integracién curricular de TIC

implica una influencia de ambos: el curriculo y las TIC. Ello incluye un proceso
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complejo de acomodacion y asimilacion entre ambos, donde el curriculo ejerce
sobre las TIC operaciones de reconstruccion. Estos estudios ponen de
manifiesto que se necesita un cambio en cuanto a los roles de educador y
educando, donde el primero adopta el papel de facilitador y el segundo el papel
de sujeto activo del aprendizaje (Dominguez, 2011).

Maggio (2012) habla de dos tipos de inclusiones de la tecnologia en la
practicas docentes. Por un lado las efectivas, que son de uso superficial, no
buscan la mejora de la practica educativa e incluso producen un
empobrecimiento pedagodgico. Y por otro, las genuinas, que son ejecutadas con
intenciones explicitas, favorecen la comprension de contenidos y alcanzan el
orden epistemoldgico. ElI conocimiento se construye tomando a las nuevas
tecnologias como parte del proceso de ensefianza necesario para formar a los
sujetos incluidos en la sociedad contemporanea, donde por medio de la
inclusion genuina se reconoce este hecho y se lo comprende, incluyendo los
sentidos: epistemolégico, cuando se reconoce la creacion del conocimiento en
su contemporaneidad tecnoldgica; y cultural, cuando se reconocen los modos
de relacionarse, interactuar, conocer y aprender de los estudiantes. En la
misma sintonia, Adell (2011) propone que la integracion de las TIC
compromete a una forma de aprendizaje donde se fortalece la cooperacion, es
decir, se comparten ideas u opiniones respecto determinado tema, facilitando
la participacion y la creacidn de nuevos pensamientos. Donde se involucra a
toda la comunidad educativa, en especial a los estudiantes; de esta manera se
les estara mostrando nuevas herramientas que pueden usar con el animo de
fortalecer su aprendizaje enmarcado en las facilidades otorgadas por su mismo
contexto.

Segun Gonzéles (2018) para que un docente logre integrar
consistentemente las TIC en su practica docente tiene que tener ciertos
conocimientos que son los que le permiten lograr una mejor integracion, entre
estos se encuentran: conocimiento del contenido, la pedagogia y la tecnologia
(teniendo en cuenta que se trata de una ensenanza situada). Para ello, se basa
en el modelo TPACK (acréonimo de la expresion “Technological PedAgogical
Content Knowledge™ Conocimiento Técnico Pedagdgico del Contenido). El
modelo pone de manifiesto que el dominio del contenido, la pedagogia y la

tecnologia no aseguran una integracion efectiva, sera necesario desarrollar
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espacios de formacion y explicitacion donde se discuta la interseccion,
influencia y condicionamientos que ocurren. Ejemplo de estas acciones son:
desarrollar objetivos de aprendizaje, decidir sobre las estrategias de ensefianza
a utilizar, disefhar o seleccionar actividades, seleccionar estrategias de
evaluacion, seleccionar y articular herramientas de las Tecnologias de la
informacion y la comunicacion para las actividades.

Para esta investigacion se toma en cuenta la taxonomia de TIC para la
educacion que ha sido reelaborada por Gasdia (2014) de Gonzalez (2018)
como indicadora de los tipos de uso de tecnologia en el area especifica a
estudio.

La investigacién de Sandholtz, Ringstaff y Dwyer (1997) citada en Laura,
Sosa y Almanza (2015), plantea que la apropiacién de las TIC implica la
integracion de la tecnologia segun cinco etapas o niveles de uso: acceso,
adopcion, adaptacion, apropiacion e invencion, sefialando que la apropiacion,
mas que un cambio en la practica de la clase, es un cambio de actitud personal

frente a la tecnologia.

Invencion

Apropiacion

Adaptacion

Adopcion

Acceso

Figura 1. Etapas de Evolucién en el Uso de TIC.
Fuente: Sandholtz, Ringstaff & Dwyer 1997.

En la etapa de Acceso, los profesores aprenden los conceptos basicos
del uso de las nuevas tecnologias, poseen poca o0 ninguna experiencia en el
uso de computadores, comienzan a emplear los recursos tecnoldgicos,
reproduciendo las actividades educativas y de aprendizaje tradicionales. En la

etapa de Adopcion su principal preocupacion es como pueden integrar la
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tecnologia dentro de los programas regulares de su clase empleando las TIC
como un complemento a la docencia tradicional. En la siguiente etapa, la
Adaptacion, los profesores integran plenamente las nuevas tecnologias en la
practica habitual de su clase, el énfasis suele recaer en el aumento de la
productividad del alumno. En la etapa de Apropiacién los profesores ponen
énfasis en el trabajo cooperativo, interdisciplinario y basado en proyectos.
Incorporan la tecnologia en el momento oportuno y en el grado necesario,
como una mas de las numerosas herramientas educativas. En esta etapa es
donde se exploran otras formas o métodos de evaluacion. La etapa de mayor
nivel de integracién es la de Invencion; los profesores descubren nuevas
aplicaciones de las herramientas tecnoldgicas, experimentan nuevos patrones
de ensenanza y nuevas formas de relacionarse con sus estudiantes y con otros
docentes. Hacen una reflexion profunda de como ensefiar y cuestionan los
viejos modelos de instruccidn y comienzan a ver el aprendizaje como algo que
el alumno debe construir en lugar de ser algo que se transfiere. La ensefianza
basada en proyectos interdisciplinarios, la ensefianza en grupo y la ensefianza
adaptada al ritmo de cada estudiante conforman el nucleo de esta fase.

Al igual que los autores anteriores, Adell (2008) propone cinco etapas
para la integracion de las TIC por parte de los docentes, lo que llevaria de tres
a cinco afios. La primera etapa la denomina Acceso, se da en el primer afio y
comprende el uso basico de la tecnologia. En la segunda etapa llamada
Adopcion se hacen las mismas actividades que con cualquier tecnologia, como
por ejemplo el pizarrdn, se la utiliza con poca innovacion. En la tercera etapa,
Adaptacion, sube la productividad y el uso pero se continia con una estructura
tradicional de las practicas de ensefianza. La Apropiacion, comprende la cuarta
etapa, se experimentan actividades que no se venian realizando. Y por ultimo,
una quinta etapa llamada Innovacion en donde la tecnologia tiene el rol de
crear cosas que nadie antes realizé.

Parra et al. (2018) plantean un “uso estratégico de las TIC” refiriéndose
al empleo que los docentes y los estudiantes le dan a las TIC para ensefiar y
aprender, de tal forma que se relacione con el aprendizaje de los estudiantes y
el fortalecimiento de las competencias STEM* y del siglo XXI (CS21), que

* De la sigla en inglés Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM)
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incluyen la capacidad para la resolucion de problemas, el pensamiento
creativo, la interpretacion y el analisis de informacion, la inteligencia emocional,
la adaptacion al cambio y el trabajo en equipo entre otras competencias. Las
autoras indican que existen muchos tipos de uso de las TIC, pero no todos son
estratégicos y proponen indicadores segun tres areas de analisis de uso: 1)
Adopcion de las TIC; 2) Uso pasivo de las TIC; 3) Uso activo de las TIC. La
“adopcion de TIC” indican si éstas se estan usando, y con qué frecuencia; el
‘uso pasivo” muestra si las actividades que desarrollan los estudiantes se
centran, por ejemplo, en ver videos, o responder solamente; o si el uso es
“activo” y los estudiantes desarrollan actividades de grupo, basadas en el
aprendizaje por proyectos, en los cuales ellos participan de forma activa en la
elaboraciéon del conocimiento mediado por las TIC. La diferencia entre el uso
“pasivo” y el “activo” es importante para entender si las TIC estan siendo
usadas como alternativas eficaces frente al criticado modelo de educacién
tradicional, en el que los estudiantes son solo receptores pasivos de

informacion.

2.3.1. Integracién con sentido didactico y pedagégico

Para que la tecnologia se convierta en herramienta de ensefianza y
aprendizaje en las aulas, los docentes necesitan, ademas de un profundo
conocimiento pedagdgico del contenido (Shulman,1986), el conocimiento sobre
cuales tecnologias son las mas adecuadas en relaciéon con la materia que
ensefian y la forma en la que lo realizan. El conocimiento didactico de la
tecnologia implica el conocimiento de las posibilidades y limitaciones
didactico-pedagogicas de las TIC para ser utilizadas en los ambientes de
ensefianza y aprendizaje. Implica conocer, asimismo, como la ensefianza
puede cambiar debido al uso de tecnologias particulares (Harris, Mishra &
Koehler, 2009; Mishra & Koehler, 2006).

La integracion de las TIC con sentido didactico y pedagdgico trasciende
el uso instrumental que fuera tratado en el apartado anterior en el que se
toman distintos autores como referencia, ya que implica reflexionar sobre el
diferencial didactico que aporta incluir las diferentes tecnologias en las

practicas docentes. Esto involucra el considerar las TIC apropiadas desde la
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planificacion segun las finalidades de las diferentes actividades propuestas,

personalizando el proceso de ensefanza y aprendizaje para favorecer la

construccion de conocimiento.

En el siguiente cuadro se sintetizan las situaciones en las que se

considera que existe esta integracion.

Autores

Integracién con sentido didactico y pedagégico
comprende:

Sandholtz, Ringstaff y Dwyer
(1997). La integracién de la
tecnologia en etapas

Etapa de “Apropiacion”: Enfasis en el trabajo cooperativo,
interdisciplinario y basado en proyectos. Incorporacion de las
TIC como una mas de las numerosas herramientas
educativas. Se exploran otras formas o métodos de
evaluacion.

Etapa de “Invencion”: Descubrimiento de nuevas aplicaciones
de las herramientas tecnoldgicas. Reflexion profunda de cémo
ensefiar. Se comienza a ver el aprendizaje como algo que el
alumno debe construir. Ensefianza basada en proyectos
interdisciplinarios, en grupo y adaptada al ritmo de cada
estudiante.

Adell (2008): etapas para la
integracion de las TIC.

Etapa de “Apropiacion’: Actividades con TIC que no se
venian realizando.

Etapa de “Innovacién”: La tecnologia tiene el rol de crear
cosas que nadie antes realizo.

Parra et. al (2018): uso

estratégico de las TIC.

“Adopcion de TIC” uso y frecuencia de uso.

“Uso activo de las TIC”: Actividades de grupo, basadas en el
aprendizaje por proyectos, participacion activa en la
elaboracién del conocimiento.

Gonzales (2018): Integracion
consistentemente de las TIC.

Modelo TPACK (Technological PedAgogical Content
Knowledge)
Desarrollar objetivos de aprendizaje, decidir sobre las

estrategias de ensefianza a utilizar, disefiar o seleccionar

actividades, seleccionar estrategias de  evaluacion,
seleccionar y articular herramientas de las TIC para las
actividades

Sanchez
Integracién curricular.

(2003).

Apoyo a las practicas pedagdgicas valorando las posibilidades
didacticas de las TIC .

Maggio (2012). Tipos de
Inclusion de la tecnologia en
las practicas docentes.

Inclusion genuina: Nuevas tecnologias como parte del
proceso de ensefanza, incluye los sentidos: epistemoldgico,
al reconocer la creacion del conocimiento en su
contemporaneidad tecnoldgica; y cultural, cuando se
reconocen los modos de relacionarse, interactuar, conocer y
aprender de los estudiantes.

Figura 2. Cuadro sindptico sobre Integracién de TIC con sentido didactico y pedagdgico.

Fuente: Elaboracién propia
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2.3.2. Factores que influyen en la integracion

La integracion de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicaciéon (TIC) en los centros educativos como una herramienta mas al
servicio de sus objetivos depende de multiples factores: las infraestructuras
fisicas, los programas y demas recursos educativos disponibles, la formacion
del profesorado y la integracion de las TIC en el curriculum y en los procesos
de gestiodn, el apoyo del equipo directivo.

En una de sus investigaciones, Maggio (2016), plantea que los
docentes que integran de forma genuina las TIC son capaces de reconocer los
riesgos que su utilizacion conlleva, no obstante, deciden asumir el reto
apropiandose de ellas para poder desarrollar sus practicas educativas
enfocadas en la generacibn de nuevos conocimientos por parte de los
estudiantes, formando asi sujetos que desarrollan su labor con las
competencias adquiridas en una sociedad contemporanea. Dentro de los
factores que mencionaron estos docentes en dicha investigacion, se
encuentran: falta de conexion a internet, falta de capacitacion docente, escaso
apoyo de los equipos directivos, poco reconocimiento de su labor. Pero a pesar
de todo ello, deciden integrar las TIC porque no lo hacen por obligacion o
porque tienen acceso a ellas, sino que lo hacen porque entienden que son
necesarias para la formacion de ciudadanos en la actualidad, incluyendo esta

forma de pensar también para el mundo laboral.

2.3.2.1. Factores institucionales

La incorporacion de las TIC se ha convertido en un proceso que va mas
alla de las herramientas tecnoldgicas que conforman el ambiente educativo, se
habla de una construccion didactica y de la manera en cdmo se pueda
construir y consolidar un aprendizaje significativo en base a la tecnologia.
Segun el planteo de Castro, Guzman y Casado (2007), para que pueda haber
un verdadero impacto de las TIC en la configuracion de nuevos modos de
ensefianza y aprendizaje, se requiere de una vision integradora de la

organizacion de la institucidn, recursos, materiales y actores involucrados. Es
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necesario que los recursos TIC estén presentes en el salén de clase como
precondiciones para el aprendizaje como por ejemplo las instituciones
(Scheuermann y Pedro, 2010: Parra et al., 2018).

2.3.2.2. Formacién y capacitacion docente

Desde la implementacién del Plan Ceibal en 2007, el uso de las TIC en
las practicas docentes ha tomado un rol protagoénico, teniendo como vision
construir de manera conjunta una educaciéon innovadora para el futuro. Se han
destinado muchos recursos econdémicos y humanos a nivel de ensefanza
primaria y secundaria, con el propdsito de fomentar el uso de los recursos
tecnoldgicos en las aulas (Sunkel, Trucco y Espejo, 2014). Los docentes tienen
a su alcance variadas instancias de formacion en el uso de las TIC, de manera
presencial, semipresencial o en linea. Entre ellas, se encuentran propuestas
del Ministerio de Educaciéon y Cultura (MEC), Plan Ceibal, programas Uruguay
Estudia y Uruguay Educa, brindando una formacién presencial, semipresencial
o en linea.

Se ha incorporado tecnologia, recursos e instancias de capacitacion
docente, pero hay autores que manifiestan que el principal problema es el uso
final de las TIC (Lopez, 2015; Morrisey, 2008; Parra et al., 2018) .

Para Rodriguez y Pozuelos (2009), el profesor necesita tener un grado
de seguridad en sus clases, componente que se puede perder con la inclusion
de las TIC, puesto que estas tecnologias, en determinados casos,
desestabilizan las practicas docentes. Al introducir la tecnologia en el aula,
deben haber cambios tanto en la formaciéon del docente, al necesitar
actualizarse, como en la articulacién entre el curriculum y las TIC (Wagner et
al., 2005; Trucano, 2005 apud Parra et al., 2018)

Cabero (2004) plantea que, aunque los docentes muestran interés por
estar formados para la utilizacién de las TIC, no se sienten capacitados para
hacer uso de aquellas de las que disponen en su misma institucion educativa;
siendo el mayor obstaculo el que encuentran no en los aspectos técnicos sino
en la utilizacion didactico y pedagodgico en los procesos de ensefanza y
aprendizaje.

En la “Encuesta a docentes de Educacion Media publica sobre acceso,

dominio y uso de herramientas TIC” realizada por Ceibal (2011) practicamente
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la totalidad de los docentes creen necesario recibir capacitacion en estrategias
didacticas y pedagdgicas en el uso de las TIC.

Se acuerda con Mirete (2010) en que la educacion continua y el
desarrollo de competencias deberia ser valido tanto para alumnos como para
docentes.

La formacion del profesor en cuanto a las habilidades para integrar las
tecnologias en el aula deberia de pensarse no en una formacién genérica, sino
en los métodos en los que se capacita al docente. Pareceria que, cuando la
formacion del profesorado esta centrada en el estudiante, aumenta la
frecuencia del uso de las TIC en el aula (Zhao et al., 2002).

Una formacion efectiva de los docentes en el uso de las TIC en el aula
debe tener en cuenta la manera de incorporarlas en sus actividades cotidianas,
sus programas de estudio y su pedagogia. Si esta integracion tecnoldgica se
realiza con objetivos de aprendizaje especificos puede conducir a mejorar los
aprendizajes, asi como también a aumentar la frecuencia de su uso (Becker y
Anderson, 2000).

Los estudiantes de carreras docentes pueden ser considerados “nativos
digitales”, pero no necesariamente son capaces de ensefiar usando las
tecnologias y transferir sus competencias a las practicas pedagogicas (Condie
y Munro, 2007 citados por Brun, 2011). Por lo expuesto anteriormente, se
justifica la necesidad en la formacion inicial de una buena capacitaciéon en el

uso de las TIC con énfasis en lo didactico y pedagogico.
3. METODOLOGIA
3.1. Paradigma metodolégico y su justificacion

Esta investigacion se encuentra enmarcada en el paradigma
interpretativo que tuvo como eje la busqueda de aspectos latentes o no visibles
de los fendmenos relacionados con las practicas docentes y las TIC (Aravena,
2006) comprendiendo e interpretando las formas en que los profesores
integran las TIC con sentido didactico y pedagogico. La complejidad vy
singularidad que comprende a los fendmenos sociales y educativos no se
puede reducir a explicaciones basadas en leyes predecibles y comprobables.

Se priorizaron problemas reales que afectan a las personas que integran el
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equipo de investigacion para poder conocer la realidad y luego transformarla,
no solo buscando explicaciones (Bisquerra, 2009).

Como lo expresa Weber (1922) la sociedad humana es particular y
subjetiva, con una realidad multiple que carece de objetividad en si
misma. Desde este paradigma se entiende que no hay una unica forma de
integrar las TIC sino que por el contrario, existen varias, las cuales se
identifican en funcidon de una de las categorias conceptuales definidas en el
marco tedrico (sentido didactico y pedagdgico). Hay una subjetividad intrinseca
que tiene que ver con como se explica la realidad de las practicas educativas
de los docentes de Fisica y Quimica que integran las TIC.

Estd centrada esta investigacion en la apreciacion de las causas y
consecuencias que rodean a la integracion de las TIC en la ensefianza de la
Fisica y Quimica, por eso se determinan los factores que llevan a dicha
integracion. A su vez, se hace énfasis en el proceso, en el por qué las integran,
y como las integran, si con sentido didactico y pedagdgico o meramente

instrumental (pasivo).

3.2. Enfoque y diseiio metodolégico

Dadas las caracteristicas del objeto de estudio: singular, complejo,
problematizable y reactivo a la observacion, se aborda la investigacion desde
una metodologia mixta, con énfasis en lo cualitativo. Entre los argumentos que
existen a favor de la complementariedad e integracion metodoldgica se
sostiene que ambas, si estan entrelazadas correctamente, proporcionan una
vision mas amplia de los fendbmenos, aportando elementos claros en términos
practicos, desde sus hallazgos y resultados.

Aravena (2009) sostiene que la realidad de la investigacién social y
educativa en particular demuestra la insuficiencia de ambos enfoques si se los
toma por separado. Plantea que los procesos sociales y los comportamientos
humanos implican tanto aspectos simbdlicos como elementos medibles. Por
eso, un estudio mixto logra una aproximacion mas completa del objeto de
estudio, haciendo dialogar a dichos enfoques con el fin de tener resultados mas

completos en la comprension del fendmeno.
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La introduccion al campo de trabajo fue realizada a través de la aplicacion
de un cuestionario, esto permitid hacer un paneo de la situaciéon a nivel
departamental al relevar datos generales. Mediante este abordaje se
determinan los tipos de uso que los docentes hacen de las TIC en sus
practicas, realizando una categorizacién entre los que integran las TIC con
sentido didactico y pedagdgico y los que no las integran con ese sentido. Por
otra parte, mediante el abordaje cualitativo se busca conocer, describir y
analizar las practicas educativas a través de recoger la voz de los docentes con
el uso de las TIC, asi como los factores que influyen en su integracion desde
una perspectiva de su uso con sentido didactico y pedagdgico. El enfoque
cualitativo se caracteriza por la flexibilidad, eso hace que no existan recetas ni
procedimientos estandarizados para realizar el analisis e interpretacion de
datos, y a su vez, que estos dependan en gran medida de las particularidades
de la investigacion y de la creatividad y competencia investigativa que posea
quien la realice.

Para llevar adelante este abordaje de la realidad docente, se utilizo la
triangulacion de métodos y técnicas (Aravena, 2009) logrando determinar
ciertas intersecciones o coincidencias a partir de diferentes apreciaciones y
varios puntos de vista del mismo fenébmeno, al igual que se encontraron
contradicciones en la informacion brindada.

En cuanto al disefio, se propuso un disefio de investigacion no
experimental, de tipo explicativo, ya que intenta analizar las practicas docentes
respecto al uso de TIC e identificar los factores que limitan o favorecen la
integracion de las TIC que realizan los docentes en sus practicas docentes

educativas.
3.4. Técnicas e instrumentos

En esta investigacion se utilizé como técnicas la encuesta y la entrevista.
Con la encuesta se busco identificar docentes que integraran las TIC con
sentido didactico y pedagogico en sus practicas; para poder llegar a ellos se
utilizé como instrumento un cuestionario auto-administrado. Este fue aplicado
al 82% sobre un n=55, correspondiente a todos los docentes efectivos e

interinos de Fisica y Quimica que estaban trabajando en el departamento, con
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al menos un grupo a cargo en el afno 2019. En el cuestionario se consultd
sobre: su formacién docente, experiencia en el cargo, formacion y capacitacion
docente en el uso de las TIC, uso de TIC en el trabajo docente, acceso a TIC
en el centro educativo.

Dicho instrumento, esta adaptado de un cuestionario SABER-TIC
validado por el Centro de Recursos para el Aprendizaje (CREA) de la
Universidad Icesi de Colombia, para estudiar el nivel de uso y apropiacion de
las TIC en una institucién de nivel superior. Para su validacion se realizaron
pruebas pilotos a docentes colaboradores pertenecientes a las asignaturas
analizadas pero que desarrollan sus practicas en otros departamentos. A partir
de dicha aplicacion fueron realizados los ajustes pertinentes para que evaluara
lo que se pretendia.

El cuestionario fue dividido en varias secciones apuntando a las
diferentes finalidades que se perseguian. La primera secciéon corresponde a
informacion propia de la investigacidon y del encuestado, se planted: el
propésito, el consentimiento de participacion, y solicitud de informacion
sociodemografica. En la segunda seccion se indaga sobre la formacion que
tienen los docentes, en esta se buscaba que indicaran: asignatura que
dictaban, grado docente, caracter del cargo, y formacion como profesional. La
tercera seccion apuntaba a la experiencia como docente: antiguedad, ciclo
educativo y localizacién geografica donde se desempeid en el periodo
analizado. En la cuarta seccion se preguntaba sobre la formacion y
capacitacion docente especifica en el uso de las TIC. La quinta seccion
indagaba sobre el uso que como docente, le daba a las TIC en sus practicas
docentes, debiendo indicar el conocimiento de ciertas herramientas
tecnoldgicas, la frecuencia de uso, y la finalidad de su uso. Por ultimo, se
consulté sobre el acceso que tenian los docentes a las TIC en las instituciones
educativas,: la disposicion de los recursos, la conexion a internet, las
condiciones de trabajo general con las TIC, y las dificultades que habian
tenido en relacién a ellas.

La entrevista es empleada con la finalidad de conocer la perspectiva de
los actores sociales (Sautu, 2005), en este caso, de los docentes que integran

las TIC con un sentido didactico y pedagdgico.
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Se entrevistaron siete docentes que comprenden el 15,6% de la muestra inicial
(n=45). La seleccion fue determinada analizando los resultados obtenidos del
cuestionario realizado inicialmente.

Se seleccionaron a los docentes que:

1- Indicaron que usaron las plataformas educativas como herramientas
tecnologicas en su trabajo como docente: “un poco” o “habitualmente”.

2- Indicaron que el uso de las TIC al planificar sus clases esta “siempre
o con frecuencia” relacionado a:

- Identificar los objetivos de aprendizaje, las necesidades y
expectativas de sus estudiantes para decidir cuales son las TIC
mas apropiadas para usar en clase.

- Definir cuales TIC se pueden usar al planificar.

- Utilizar las TIC en diferentes actividades del proceso de
ensefianza y aprendizaje en sus cursos.

3- Indicaron que la finalidad de utilizar las TIC en el aula es personalizar
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En base a lo mencionado en el capitulo 2, el equipo de investigacion
toma esta serie de decisiones metodologicas debido a que los docentes que
integran las TIC utilizan las plataformas educativas. En ellas se pueden
incorporar otro tipo de recursos como: videos, repositorios de materiales
educativos, evaluaciones, lineas de tiempo, mapas conceptuales y mentales,
produccion de textos y publicacion de documentos. Ademas, dichos docentes
identifican los objetivos de aprendizaje, necesidades y expectativas de sus
estudiantes para poder decidir qué TIC usar en diferentes actividades del
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Las entrevistas se realizaron en forma virtual por videoconferencia con
dos investigadoras en cada una de ellas, debido al contexto de pandemia
mundial por COVID-19. Se opté por un formato de entrevista semiestructurada,
basada en un guion con preguntas relacionadas a la experiencia en el uso de
las TIC en el aula en las practicas de ensefianza y los factores que influyen en
la integracion. Se les consultd sobre los siguientes items:

- Uso delas TIC en las clases.
- Uso de las TIC en las clases sin obstaculos.

- Finalidades en el usodelas TIC.
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- Aporte del uso de las TIC al proceso de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes.
- Vision respecto al uso de las TIC a lo largo de su trayectoria.

- Formacion en el uso de las TIC en las practicas educativas.

4. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS
A continuacién se describen los resultados obtenidos tanto de la
encuesta como de las entrevistas asi como los derivados de la triangulacion de

ambas técnicas.

4.1. Resultados cuantitativos

Del total de cuarenta y cinco docentes encuestados, el 46,7 % (n=21)
son de la especialidad Fisica y el 54,3% (n=24) Quimica. En relacién al sexo de
los encuestados, un 66,7% (n=30) son mujeres y un 33,3% (n=15) hombres,
siendo notoria la diferencia en Fisica ya que el 86,7 % (n=13) de los docentes
son hombres.

Las edades de los docentes oscilan mayoritariamente en el rango de los
31 a 35 anos (24,4%), 36 a 40 anos (20,0%) y 41 a 45 anos (13,3%). Es muy
bajo el porcentaje de edades entre los 20 a 25 anos (6,7%), asi como en
edades entre los 46 a 50 afos (2,2%) y 51 a 59 afos (4,4%). No se registraron
participantes de este estudio mayores a los 59 afios .

En cuanto a la situacion funcional de los docentes participantes, el
57,1% de los profesores de Fisica son efectivos y el 42,9% interinos, mientras
que el 83,3% de los docentes de Quimica son efectivos y el 16,7% interinos. La
mayoria de los docentes son de grado uno (28,9%), grado dos (17,8%) y grado
tres (20,6%).

4.1.1. Formacion docente

Respecto a la formacion docente se puede constatar que del total de los
profesores de Fisica encuestados (n=21), el 52,4 % (n=11) de los profesores
efectivos realizaron su formacion inicial en el Centro Regional de Profesores
(CeRP) de Florida y 4,7% (n=1) en el Instituto de Profesores Artigas (IPA). En
tanto que de los interinos, respecto al total (n=21), 3 tienen el CeRP completo
(14,3%), el 23,8% incompleto (n=5) y el 4,76 % (n=1) IPA incompleto.
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El 100% de los docentes tanto de Fisica como de Quimica cuentan con
formacion docente ya sea completa o incompleta.

En cuanto a otros estudios realizados éstos son muy variados y van
desde especializaciones, diplomados, maestrias y doctorados en el area de
educaciéon o desde sus especialidades, asi como postitulos en incorporacion de

tecnologias en el aula.

4.1.2. Experiencia en el cargo

A continuacion se presentan los resultados respecto a los afios de experiencia
en el cargo de los docentes de Fisica y Quimica sin discriminar si son efectivos

o interinos (grafico 1).

Experiencia en el cargo

Porcentaje de docentes

De1a4d De5a8 De9a 12 De13a16 De17a24 25 afios y
afios afios afos afios afios mas

Anos de experiencia

Grafico 1: Afios de experiencia de los docentes de Fisica y Quimica

del departamento de Florida.

Como se puede observar, si bien el rango es variado ( docentes noveles
y docentes con mas de 17 afios de trayectoria) el mayor porcentaje de los

profesores cuenta entre 5 afios (24,4%) y 12 anos (26,6%) de experiencia.

En cuanto a los niveles educativos en donde trabajan los resultados
muestran que en los ultimos cinco afos un 62,2% de los docentes se
desempefian en primer y segundo ciclo, el 26,7 % solo en segundo ciclo y el

11,1% en primer ciclo. El 42,2% trabaja en liceos de la capital departamental
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(ciudad de Florida), 33,3 % en el interior del departamento y el 24,4 % en
ambos (liceos de la capital e interior).
4.1.3. Formacion y capacitacion docente en el uso de las TIC

El 68,9 % de los docentes encuestados indican que se han capacitado

en el uso de las TIC mientras que el 31,1 % no se han capacitado (grafico 2) .

Capacitacion en el uso de las TIC

Grafico 2: Capacitacion docente en el uso de las TIC

En cuanto a la formacion docente en el uso de las TIC como se observa
en el grafico 3, el 35,5% de los docentes no responde, el 22,2 % tuvo su ultima
actualizacion en el afio 2018, el 15,5 % en el correr del afio 2019, el 8,8% en el
ano 2017, el 6,6% en el 2016 y en el 2015.

Ultima actualizacién

2015
2016
2017
2018
2019

No contesta

Fecha aproximada de la Gltima actualizaciéon

No recuerda

Gréfico 3.. Ultimo afio de actualizacion en TIC
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Los cursos que mas han realizado los docentes son talleres sin
evaluacion en forma online, siguiendo los cursos presenciales con evaluacion y

los cursos sin evaluacion presenciales entre otros (grafico 4) .

Capacitacion en el uso de las TIC en el aula

Il Presenciales [l Semipresenciales On line

| B

Cursos sin evaluacion  Cursos con evaluaciéon  Talleres sin evaluacion Talleres con evaluacion Capacitacion Red
Global

Gréfico 4. Formacion docente en el uso de las TIC y modalidad.

4.1.4. Uso de TIC en el trabajo docente

Las TIC mas conocidas son los buscadores o motores de busqueda
donde el 55,5% indican que los conocen bien y el 24,4% un poco. Le siguen las
plataforma educativas, a las cuales el 48,9 % las conoce bien y el 46,7% un
poco. El 51,1% conoce bien los procesadores de texto, un 60,0% conoce un

poco a los blog y un 28,9% los conoce bien (tabla 1).

TIC conocidas (n=45)
Las conoce | Lasconoce | Lasconoce | Nolas
bien un poco muy poco | conoce
Plataformas educativas 48,9 % 46,7% 4,4% 0%
Repositorio de material educativo 15,5% 42,2% 15,5% 26,7%
Buscadores o motores de busqueda 55,5% 24,4% 15,5% 4,4%
Lineas de tiempo 22,2% 15,5% 33,3% 28,9%
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Mapas conceptuales 35,5% 40,0% 20.0% 33,3%
Mapas mentales 13,3% 33,3% 20,0 % 33,3%
Editores de video 26,7% 37,8% 22,2% 13,3%

Procesadores de texto offline 51,1% 22,2% 17,7 % 8,8%
Blogs 28,9% 60,0% 8,8 % 2,2%
Publicacion de documentos 26,7% 40,0% 17,8% 15,5%

Tabla 1: TIC conocidas por los docente

Las TIC mas usadas son los buscadores o motores de busqueda,los

procesadores de texto, los editores de video y las plataformas educativas (tabla

2).

TIC usadas (n=45)

Las usa Lasusaun | Lasusapero [ Nolasusa
habitualmente poco muy poco
Plataformas educativas 15,5% 31,1% 222 % 6,7%
Repositorio de material educativo 13,3% 20,0% 15,5% 51,1%
Buscadores o motores de busqueda 44,4% 26,7% 13,3% 15,5%
Lineas de tiempo 6,6% 17,8% 17,8% 57,8%
Mapas conceptuales 13,3% 20,0% 13,3% 28,9%
Mapas mentales 6,6% 20,0% 15,5% 57,8%
Editores de video 17,8% 40,0% 22,2% 20,0%
Procesadores de texto offline 31,1% 28,9% 15,5% 24,4%
Blogs
Publicacion de documentos 20,0% 20,0% 20,0% 40,0%

Tabla 2: TIC usadas por los docentes

En cuanto al uso de las TIC para planificar las clases el 46,6% en

ocasiones busca informacién sobre la manera en que el uso de TIC puede
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mejorarlas, el 28,8 % con frecuencia y el 15,5% lo hace siempre mientras que

el 8,9 % no lo hace nunca.

En referencia a la identificacion de objetivos de aprendizaje,
necesidades y expectativas de los estudiantes para decidir cuales son las TIC
mas apropiadas para usar en clase como se observa en el grafico 5, el 20,0%
de los docentes siempre identifica los objetivos de aprendizaje, las
necesidades y expectativas de los estudiantes para decidir cuales son las TIC
mas apropiadas para usar en clase. El 26,7% lo hace con frecuencia, el 40,0 %

en ocasiones y el 13,3% no lo hace nunca.

Identificacién de objetivos

Nunca

Siempre

En ocasiones Con frecuencia

Gréafico 5: identificacion de objetivos de aprendizaje, necesidades y expectativas de los

estudiantes al decidir cuales son las TIC mas apropiadas para usar en clase.

El 40% de los docentes encuestados manifiestan que en ocasiones
adapta los recursos que ofrecen las TIC para lograr los objetivos de sus clases
y suplir las necesidades y expectativas de los estudiantes. El 28,8% lo hace
con frecuencia , el 22,2% siempre lo hace y el 8,9 nunca lo hace.

En cuanto al uso de algun recurso TIC en las clases el 37,8% siempre
se informa y hace pruebas para asegurarse de su utilidad. El 33,3% lo hace
con frecuencia, el 24,4% en ocasiones y el 4,4 % nunca lo hace. Mientras que
como se observa en el grafico 6, el 37,9 % de los docentes indican que en

ocasiones usan las TIC en diferentes actividades del proceso de ensefianza y
aprendizaje en sus cursos, siendo un 28,9% los que lo hacen con frecuencia, un

24,4% siempre y un 8,9% nunca.
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Uso de las TIC en diferentes actividades

Siempre

En ocasiones
37,8%

Con frecuencia

Grafico 6: : Uso las TIC en diferentes actividades del proceso
de ensefianza y aprendizaje en los cursos.

4.1.5 Finalidad del uso de las TIC en el aula

La finalidad con la que los docentes usan las TIC (grafico 7) son en un
84,4% para ver videos, un 68,9% para hacer actividades grupales y con el fin
de hacer mas atractivas las clases el 68,9%. Mientras que, las menos utilizadas
son para ayudar/ensefar a citar fuentes (22,2%), atender el estilo de

aprendizaje (33,3%) y para disefar proyectos (37,8%).

Ver videos 38 (84,4 %)
27 (60 %)
Compartir informacion 27 (60 %)
Responder cuestionarios 23 (61,1 %)
Hacer actividades grupales 31 (68,9 %)
Desarrollar proyectos 17 (37,8 %)
Leer textos 21 (46,7 %)
Presentar temas 24 (53,3 %)
19 (42,2 %)
Realizar actividades ludicas 24 (53,3 %)

0,
Atender el estilo de 15385 0

aprendizaje de sus...
Desarrollar competencias en

23 (51,1 %)
21 (46,7 %)

los estudia 30 (66,7 %)
Para ayudar/ensefar a cit;;r 17 (37,8 %)
fuentes y a 10 (22,2 %)
T 24 (53,3 %)
clases. 31 (68,9 %)
29 (64,4 %)
No uso 1(2,2 %)
0 10 20 30 40

Grafico 7: Finalidad con la que se usan las TIC en el aula.
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El uso de las TIC basados en recomendaciones de amigos o
colegas la gran mayoria indica que lo hacen en ocasiones (46,6%) o con
frecuencia (15%) , al igual que basados en la revision de estudios (51,1% en
ocasiones y 31,1% con frecuencia). En experiencias presentadas en otros
contextos académicos el 44,4% lo hace con frecuencia y el 31,1% en
ocasiones. El 44,4 % se basa frecuentemente en su propia experiencia para
usar las TIC y el 31,1% en ocasiones. En cuanto a tener en cuenta las
recomendaciones de los estudiantes un 42,2% lo hace frecuentemente , un
35,5% en ocasiones, siendo un 22,2% los que nunca consideran las

recomendaciones de sus alumnos.

El 97,8% de los docentes encuestados indican que el recurso
tecnologico disponible con el que cuentan para desarrollar sus clases es la TV
Led, seguido por el proyector / cafion (80%) y computadoras del Plan Ceibal
del centro educativo (71,1%). Los menos disponibles son Microbit, interfases y
sensores fisicoquimicos. Mientras que un 55,5% indican que cuentan con

salones adecuados y un 37,8% una computadora o tablet por estudiante

(grafico 8).
Recursos TIC disponibles en el centro educativo
TV LED 44 (97,8 %)
Proyector / caién 36 (80 %)

17 (37,8 %)

Computadora docente de Plan 25 (55,6 %)

Ceibal

32 (71,1 %)
Salones adecuados 25 (55,6 %)
Sensores Fisicoquimicos 13 (28,9 %)
Microbits 9 (20 %)
Interface 6 (13,3 %)
Otro 5 (11,1 %)
0 10 20 30 40 50

Grafico 8: Recursos TIC disponibles con los que cuenta el docente
para desarrollar sus clases.
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En cuanto a la conexidn de la red Ceibal al incorporar las TIC en el aula,
el 42,2% opina que es buena o regular, el 11,1 % que la conectividad es malay
un 4,4% que indica que es buena.

Por otro lado, un 46,7% los docentes indican no tener mayores
dificultades en cuanto a las condiciones generales al trabajar con las TIC y el
35,6% un grado de mayor dificultad. El 2,2 % indica tener dificultades y el 15,6
% no las tiene. Los docentes explicitan que la mayor dificultad esta en la

conexidn a internet y solicitan mayor capacitacion para trabajar con las TIC.

4.2. Resultados cualitativos
Se consideran las categorias conceptuales de practicas docentes,
sentido didactico y pedagogico y factores que influyen en la integracién de las

TIC para analizar las entrevistas.

4.2.1 Docentes que usan las TIC con sentido didactico y pedagoégico

A continuacién se presentan los resultados de las siete entrevistas
realizadas y seleccionadas a partir de la categoria | que surgio del analisis del
cuestionario , la cual comprende a los docentes que utilizan las TIC con sentido
didactico y pedagodgico. Las mismas se designan al azar como E,, E, y asi

sucesivamente.
4.2.1.1. Descripcion general del grupo

Se presenta una descripcion breve de las caracteristicas generales de
este grupo:

- tres profesores son de Fisica y cuatro son de Quimica

- cinco docentes son mujeres

- los siete profesores son egresados de Institutos de Formacién Docente y
seis son efectivos de grado 3 o superior, lo que implica un minimo de 10
afnos de trabajo

- cuatro de los docentes trabajan solo en segundo ciclo, uno lo hace solo
en primer ciclo y dos trabajan en ambos ciclos.

- tres docentes trabajan solo en capital, dos solo en interior y dos en

capital e interior
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- cinco docentes tienen uno o mas estudios superiores realizados y en
cuatro casos estan completo

- todos los docentes se formaron en el uso de las TIC, siendo la ultima
actualizacion no mayor a dos afos al momento de la encuesta, a
excepcion de uno que no recuerda fecha

- cinco docentes consideran que se produce conocimiento al integrar las

TIC a su practica docente.

4.2.1.2. Practica docente

Al analizar las entrevistas e intentar identificar las categorias
conceptuales propuestas en el marco teorico, se observa respecto a las
practicas docentes que hay docentes que son criticos con su propia practica,
ya sea desde lo didactico disciplinar o en lo que refiere al entorno educativo de
la institucion.

Se citan fragmentos sobre lo expuesto:

[...] yo hace 18 afios que soy docente. Si yo no me muevo de decir
¢,qué hay que puedo agarrar? Yo tuve profesores que el mismo
repartido lo tuvieron 25 afos. Y algunos que tenian marcado hasta el
chiste al final de lo que iba a dictar [...] Era como un piloto
automatico. Ta, esta bien, son estilos. Yo me aburriria enormemente.

(E7)

A veces me doy cuenta de que no me enfoco tanto... si en el
contenido, pero no profundizar tanto en [...] ecuaciones matematicas
pura y dura, sino mas bien que ellos entiendan lo que esta pasando,
el fendmeno. Y que puedan llevarlo a la realidad [...] (E,)

[...] llevaba consignas, pero consignas de pensar. Y tenia mi
compafiero que habia sido mi profesor, y él me decia, "tas loca vos,
no estas ensefiando nada, no sabés nada". Entonces yo le digo "vos
querés, yo doy la clase como querés". Y le daba. Qué pasaba, que yo
notaba, que cuando yo daba la clase [...] mi ego queda alla arriba.
[...] Esas clases magistrales suben tu ego [...] Pero en realidad,
descubri en ese momento que el pensar la consigna era mucho mas

dificil que dar toda la clase. (E,)

De los ultimos afios que venia trabajando, fue el afio que mas me ha
gustado [...] hacia tres afios seguidos que trabajaba acd [...] Y
ustedes sabran, que a veces las condiciones no son las mejores. En
todo sentido, no sélo de las TIC, sino a veces la disposicion que tiene
algunos comparieros, el equipo de direccion, para prestarte los
recursos [...] al cambiar la direccion fue totalmente diferente [...] por
mi formacién y por mi experiencia yo siempre trabajo por proyectos.
[...] Y mi objetivo era hacer una muestra con su trabajo [de los
estudiantes] [...] e involucrar a la familia, a la sociedad, a todo el
entorno del liceo [...] Fue muy buena. Y ya te digo, tuvimos mucho
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apoyo del equipo de direccion [...] Con respecto a mis compareros
docentes, yo lo que pedi en general era que me ayudaran mas que
nada [...] los dias de la muestra, [...] con algunos trabajé, la mayoria
no... (E;)

[...] me parece que los cambios son mas drasticos como para que la
cosa funcione mejor. Creo que hasta tanto el sistema no marque esos
cambios, no se van a dar. En algin momento no coordindbamos. Y el
sistema nos senté a coordinar. Y la coordinacion hoy es natural, por
decirlo de alguna manera. Sera mejor, sera peor, sera obligada, no
obligada, pero es como mas natural. Yo pienso que hay cambios. [...]
Yo pienso que es una ayuda muy importante que siempre seamos
una gran cantidad de nosotros [en las coordinaciones] muchas veces
somos los mismos. Ya se generan otras dinamicas también que esta
bueno. A veces se envicia un poco. Pero me parece que para algunas
cuestiones es un capital. (E,)

Respecto a las estrategias de ensefianza, hay docentes que plantean la
necesidad de clases tedricas tradicionales, pero ademas se involucran con
proyectos y trabajos de investigacion que implican aprehension y elaboracion

de conocimientos por parte de los estudiantes.

[...] muchas veces y en algunos casos, planteamos clases que son
un poco mas expositivas, mas apuntando hacia lo que es la catedra
por decirlo de alguna manera. Tratamos de que sean las menos [...]
Incorporando siempre la mayor cantidad de herramientas porque uno
sabe que quizas no eligi6 la asignatura mas linda pa' bailar que es la
Fisica. Y bueno, el hecho de tratar de motivar, incorporar a los
gurises, sobretodo en ciclo basico que empiecen a formalizar por
primera vez el estudio cientifico me parece que es importante. Una
clase puede ir desde una experiencia demostrativa, hasta podemos
empezar a hacer un mini proyecto haciendo una investigacion. (E,)

El programa de sexto lo trabajo casi que en su totalidad haciendo
ejercicios tipicos, que sé que lo necesitan después, es una
herramienta fundamental para cuando ellos vayan a las diferentes
facultades. Y en donde trabajo un poco mas abierto es en los trabajos
de investigacion, que siempre hacemos como paralelos, en el tedrico
[...] Siempre empiezo a trabajar de esa manera en lo experimental,
como guiar el practico y no plantearles ni objetivo, ni hipétesis, ni
procedimiento, ni materiales ni nada. Lo hago con esa idea, de irles
brindando herramientas para que después cuando ellos van al trabajo
de investigacion, tengan un poco mas claro. Pero me da mucho
trabajo todos los afios, me da muchisimo trabajo [...] mi rol es
fundamentalmente irlos guiando y dejandome llevar con ellos.
Trabajando en grupos, ya de arranque (E;)

Dos docentes hacen énfasis en el intercambio con el resto de los

colegas de la disciplina en especial, aunque también de otras disciplinas:

Pero en fisica se da mucho. Compartimos mucho, no nos creemos
duefos de los conocimientos [...] Hablando de eso de compartir,
nosotros aca en los laboratorios, nosotros armamos un mail de
laboratorio, y tenemos un espacio de drive las tres, biologia, quimica
y fisica. En el que incluso profesores de quimica tienen acceso a las
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carpetas de ciencias fisicas y todo, la que pusimos a disposicién para
quien quisiese, si alguien se quiere integrar al grupo, te ponemos
pa'dentro. Es un espacio de intercambio también porque si alguien
encuentra material, dice "bo mira que aca tenés el link, o el video" y
como que los ayudantes, los preparadores de laboratorio somos
como los administradores de eso, y de lo que se sube. (E-)

[...] tenemos un grupo acé de cierta camadita de profesores que nos
pasamos cosas. En esta época en la que habia que usar la
tecnologia, por eso otro que veniamos haciendo, resulté uno de los
referentes aca. [...] hacemos por areas en el trabajo de
competencias, que me parece que es un poco como el objetivo que
nos hemos propuesto ya unos cuantos companeros. Ya de biologia,
sobretodo, y mismo también de fisica también aca en el liceo. (E,)

Surgié el tema de la evaluaciéon aunque no estuvo especificamente

preguntado:

[...] nos hemos metido un poquito a lo que tiene que ver con el hecho
de indagar en esto de otros aspectos que tienen que ver con la
evaluacién que me parece que son importantes. Como para que la
evaluacion también sea una herramienta de aprendizaje, y ahi
tratamos de hacer diagndsticos por area. Y evaluaciones formativas

[.-.1(Ey)

[...] logré hacer dos muestras. Una a mitad de afo, que lo tomé como
prueba semestral. Y la segunda la hice mas grande, que la hice en el
democratico, que fue como actividad final. Entonces ya de la primera
ellos aprenden. Se hacen esa retroalimentacion, y ya la segunda es
otra cosa. [...] Entonces ellos mismos después evaluaban, se
autoevaluaban. Trabajaban con ribricas. Siempre es un acuerdo la
evaluacién, eso también lo aplico, no es una cosa cerrada que yo
pongo una nota. (E,)

[...] yo evaluo mas lo que me preguntan que lo que me contestan. Yo
hace mucho tiempo que uso mas como un sistema de evaluacion
oral, qué es lo que me preguntan como un indicador de por dénde va
el proceso. (E,)

4.2.1.3. Integracion de las TIC con sentido didactico y pedagégico para

construir conocimiento

La segunda categoria conceptual corresponde a la integracién de TIC y
realizada con un sentido didactico y pedagodgico, donde se construye
conocimiento involucrando a la tecnologia en ese proceso. En los siguientes

fragmentos se expresa de esta manera:

[...] El afo pasado estuvimos en un concurso de memes cientificos,
con lo cual la tecnologia ahi hizo de soporte y de palanca para esta
especie de concurso que hicimos a nivel de ciencia general el afo
pasado. [...] en sala docente les digo "ah miren, esto de la
virtualidad, yo ya le agarré la mano". Pero un poco en serio un poco
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en broma. Pero esta bueno. Es una forma distinta. Lo que pasa que a
uno le cuesta pensar en una clase donde uno no sea el centro. Que
uno puede generar algo donde el otro puede aprender sin que uno
esté, mas que en esto de un ida y vuelta. O esté ahi cuando
realmente se necesita. Cuesta mucho todavia. (E,)

El otro dia anoté, y se los voy a compartir. Una profesora [...] de
didactica en Montevideo, Caramés [...] yo lei un articulo de ella que
hablaba de las TIC [...] "tanto el uso didactico de las tecnologias
como la alfabetizacion digital, demandan ser parte de cuerpo teérico
de la didactica disciplinar, no s6lo como instrumento, sino como parte
de la epistemologia de cada asignatura". Me encanté y lo anoté. (E,)

[...] Las clases que me quedo mas conforme son las que uso
herramientas en las que ellos hacen. No las que yo expongo. [...] En
las que la participacion activa de ellos es mayor, para mi es mas
redonda. [...] en las que ellos hacen conexiones y aportan de lo que
ellos conocen, y te modifican un poco la planificacion de la clase. (E;)

4.2.1.4. Factores que influyen en la integracién de las TIC

Al relacionar los factores que influyen en la integracion de las TIC, se

encuentra por un lado lo institucional. Esto puede favorecer la integracién o

perjudicarla, dependiendo de la conectividad del lugar y la disponibilidad de los

materiales.

Gracias a la Red Global se incorporaron televisores de 55 pulgadas
uno por salén. Que forma parte de otro recurso mas que uno tiene. Y
eso tiene que ver también con la disposicién que en la direcciéon hay.
Yo queria un televisor para el laboratorio, lo pedi y lo pusieron. Y
para biologia un cafion, el liceo es sumamente abierto. Y no solo para
ciencias [...] aca los POITE llaman enseguida cuando hay un
problema de esos y al toque tienen una respuesta. O en el correr de
los dias se soluciona enseguida.(E,)

[...] el liceo 3 esta mucho en el tema Red Global, y el Enlace 360.
Entonces como que siempre hubo apoyo desde ese lado. Se pedian
recursos informaticos y siempre venian. Siempre. Desde ese lugar
siempre habian como recursos audiovisuales. En el 2 y en el IMO es
menos. (E,)

[...] en general en esta institucion hay conexién, salvo, aunque
parezca contradictorio, en la sala de profesores, que tenemos escasa
conexion. Pero después en los salones que yo trabajo tenemos
conectividad. Incluso aca en el laboratorio también (E;)

[...] la conexion es muy buena. Sera porque es chiquita, sera porque
hay mucha antena CEIBAL, no sé. Pero la conexion es buena. (E;)

A nivel de secundaria yo creo que lo que mas complica es un tema de
conectividad en el liceo. No es buena, ni siquiera en las
coordinaciones.[...] ¢Cual es el problema cuando llevas tu
computadora? No tenés la tele. No la pediste o no pediste el salén
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donde esta la computadora.[...] cuando lo hacés en el salén, desde tu
computadora [...] porque vos llevas el cable. El sonido, [...] si vos [...]
llevas los parlantes. Entonces, estan esos, esos son los problemitas
del dia a dia. (E,)

Se plantea como dificultad la incompatibilidad de los software en
distintos dispositivos.

Los sensores que tenemos ni siquiera los podemos conectar a las
maquinas. No son compatibles, son muy viejos. (E; )

Nadie me ha ensefiado como hacer para instalar software que no
esta en la biblioteca ceibal dentro de una de las positivo nueva. Y no
he encontrado la forma [...] Y tenemos un montén de ceibalitas
nuevas positivo, que son equipos que se pueden actualizar, que
tienen repuesto por lo que yo sé. Pero que no podemos usarlas
porque no podemos instalar el software que usamos (E,)

Surge como un obstaculo el manejo de los estudiantes de la tecnologia
con fines educativos.

Respecto a

El obstaculo que estamos teniendo actualmente es que, cierto tipo de
estos software que usamos, no tiene su version android o el
equivalente a apple. Y los chiquilines usan cada vez menos
computadoras. [...] Los chiquilines que estan acostumbrados,
muchos, a usar el celular, cuando pasan a una computadora, yo que
sé. Tu le decis "hay que apretar shift, o ctrl-shift", te quedan mirando
como que les estés hablando griego.(E;)

[...] si bien los chiquilines tienen informatica, y les ensefan las cosas
medianamente basicas con respecto a eso, las TICs son muchas mas
cosas. Me pasaba que a veces los chiquilines me decian "profe, me
hackearon la cuenta". Hay chiquilines que no tienen idea de lo que es
un correo electrénico, que tienen una contrasefia en su celular, en su
correo. Y todo es parte de la ensefanza. [...] Vos decis "ah no los
gurises andan volando". Mas o menos. Es alfabetizacion. (E;)

la formacion de los docentes en el area de las TIC, se

transcriben algunos fragmentos que explicitan esta relacion con sus practicas

docentes.

[...] uno de los factores que ha influido en que yo haya tratado de
formarme un poquito mas en todo lo que tenga que ver con el manejo
de las distintas tecnologias o herramientas. (E, )

[...] ahora tenemos que reaprender también. [...] Yo me acuerdo que

me fue muy util cuando hice en el 2015, es un pos titulo de Red
Didactica. Con eso, aprendi muchas cosas mas, nuevas y Utiles.
Después con el CEIBAL también. He hecho algunos cursos en el
CEIBAL que me fueron muy dutiles [...] Pero creo que Red Didactica
fue un cambio importante porque me dio muchas herramientas.
Herramientas para aplicar en clase. Que eran aplicables. (E, )

[...] si esto hubiese formado parte de mi formacién, o sea que a mi
me hubiesen ensefiado a usar este tipo de tecnologia, [...] Pero son
cosas que yo he ido aprendiendo en todo el proceso porque yo tengo
ganas de aprender. Entonces obviamente que si yo comparo lo que
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trabajaba con las TIC hace 20 afios, y ahora. Ahora trabajo, [...] he
hecho cursos por plataforma. [...] Que me ensefien a usar las TICs
no, es mas autodidacta, el intercambio con otros compafieros.(Eg )

Sin embargo, una persona manifiesta su falta de interés en las TIC y por

ende en las capacitaciones.

En tecnologia no hice nada, porque no es algo que me guste mucho.
Lo he ido utilizando en las clases porque bueno, es la solucion que
encuentro para mejorar lo que es la educacion. Pero no es que me
guste la tecnologia. (E; )

Algunos docentes sugieren mayor espacio curricular sobre TIC en la
formacion de grado o formacion en servicio.

[...] a mi me encantaria que ya formacion docente tuviera una
asignatura aparte que fuera TICs, solo TICs. Porque no es como "hay
una novedad". No, no. Es una realidad. Tienen que ensefiar mas de
las TICs.(E;)

[...] él dio un curso medio ahi, pero de CREA: Esas cosas, que se
den mas seguido. Mas que hay gente que yo sé que.... debe haber
gente que esta estudiando y se esta profesionalizando en eso de las
TIC. Hay profes de informatica. Y el espacio de coordinacién me
parece que: ¢Qué mas productivo que lo estemos utilizando para
aprender nosotros también? (E, )

4.2.2. Docentes que se contradicen en cuanto al uso que hacen de las TIC

desde el enfoque con sentido didactico y pedagégico.

El otro grupo entrevistado corresponde a los docentes que indican usar
las plataformas “un poco o habitualmente” (lo cual fue tenido en cuenta como
primer criterio de seleccion para considerar que integraban las TIC como se
fundamenté en el capitulo metodolégico) pero al continuar con los demas

criterios se encontraban respuestas de “de nunca o en ocasiones”.

4.2.2.1. Descripcion general del grupo

De este grupo se pudo entrevistar a cinco docentes:
- tres profesores son de Fisica y dos de Quimica
- tres docentes son efectivos y dos interinos
- tres docentes tienen formacion docente completa
- solo un docente tiene otros estudios incompletos
- tres docentes se han capacitado en el uso de TIC

- el rango de edades va de 24 a 40 afos
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- todos utilizan las TIC para visionado de videos

- cuatro para promover competencias cientificas

- tres para hacer mas atractivas sus clases

- cuatro se basan en su experiencia o conocimiento “con frecuencia o
siempre”, para elegir TIC

- tres plantean que la conexion es buena y dos que es regular

4.2.2.2. Practica docente

Respecto a las practicas docentes se encuentra que hay docentes que
plantean que sus clases son tradicionales, y explicitan contenidos mas que las
estrategias de ensenanza o las finalidades que pretenden.

Mis clases generalmente, la gran mayoria son expositivas, y trabajo
mucho con pizarrén. Pizarron, marcador. Y mas que nada, si puedo
intento relacionarlo dentro del tema, con cosas de la vida cotidiana,
cosas que ellos conozcan. (E4)

4.2.2.3. Integracién de las TIC

En lo que refiere a la integracion de las TIC en el aula, se identifican
docentes para los cuales la utilizacion de estos recursos les permite que sus

clases sean mas atractivas.

[...] el principal motivo es que quieran entrar a mi clase. Y vos sabés
que lo logras porque estan esperando a ver qué va a traer hoy. El
primer motivo es motivar a que quieran tener clase. A veces eso es lo
que mas cuesta. Lo otro es que vean el potencial que tienen en el
celular y que realmente sirva para algo [...] hay gente que no las
conocia, y las empiezan a usar a partir de ahi [...] (E1)

En tanto otros reconocen su dificultad para integrarlas, como se describe
en las siguiente citas:

[...] con el uso de las TICs yo soy mas de la vieja escuela [...] tuve
que forzar la incorporacién de las TICs a mis clases, porque yo ya
traia esa estructura asi cuadrada. Que no se utilizaba, ya sea una
computadora para graficar.(E2)

Usamos sensores también. Los usamos hace tiempo [...] Los
sensores que mandaron a los liceos. Que creo llegaron a todos los
liceos [...] Pero ahora hace pila que no los uso. Y que ni siquiera los
he visto [...] (E3)

A pesar de que el reconocimiento no sea consciente por parte de los

docentes, varios de ellos plantean la necesidad de que el recurso TIC se utilice
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con un sentido didactico y pedagogico, brindando un diferencial didactico al
incorporar cualquier herramienta tecnoldgica a la practica docente.

[...] el proyecto arranca a mitad de afio, se hacen tres entregas.
Entonces trabajamos con eso basicamente. Trabajamos en CREA [...]
la correccién la hacemos por ahi con una rubrica. Entonces cada uno
en su casa, ni siquiera tenemos que juntarnos, después lo comparte
en un drive y todo eso [...] dedicamos ciertas horas de clase a ese
trabajo. Y eso es lo que hacen grupal que creo que puede generar un
conocimiento en ellos, por su parte. (E1)

[...] ibamos diapositiva a diapositiva, mirando, explicando. Mostrando
qué querian decir los signos... todo. Pero llevd tiempo, porque a
veces te parece que porque es una herramienta asi, vos en un rato,
ta, paso el videito y ya esta. Y a veces en realidad si es un video por
ejemplo conviene pasarlo mas de una vez, porque a veces no todos
captaron lo que vos querias (E3)

[...] trato de [...] cada vez que voy a comenzar a trabajar algun tema,
[...] buscar alguna situacion problema, y que a partir de esa pregunta,
de esa situacion, poder trabajar con los chiquilines y a partir de eso
poder trabajar con el contenido de lo que sea. Y en ese ambito
también las TICs han servido de mucho [...] los simuladores te
permiten otra interacciéon, porque ellos estan individualmente
trabajando con su pantalla por ejemplo. Y a su vez permite que vean,
a veces hasta podemos trabajar la misma situacion, la vemos en
clase y después la vemos en un simulador. [...] brinda otras
herramientas me parece. (E5)

4.2.2.4. Factores que influyen en la integracién de las TIC

Respecto a los factores institucionales una de las entrevistadas
manifiesta:

[...] en el liceo X, y en algunos salones hay televisores, en otros no.
Pero pasa que si precisamos cable, los cables de conexion para la
computadora los tenemos que llevar nosotros. Ahora también se
estaban perdiendo o desapareciendo los cables del televisor a la
electricidad, el enchufe, que va conectado. Entonces al final, es mas
problema [...] me estreso de solo pensar en todo eso y prefiero no
usarlo. (E4)

No obstante, al igual que en la otra categoria cuando el apoyo de
infraestructura y de gestion institucional es explicito, se puede trabajar sin

dificultades en la integracion de las TIC.

En Cardal el POITE siempre esta a la orden y podés utilizar, si querés
utilizar, los materiales se pueden utilizar. Y bueno, la conexién, que
siempre esta, tenés conexion en todos los salones. [...] Si querés
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trabajar con las herramientas, si querés trabajar en proyecto, que no
hay problema. Siempre vas a encontrar un apoyo en ese sentido. (E5)

En cuanto a la formaciéon en TIC, los tres docentes que plantearon
poseer, la realizaron en forma autodidacta o en su formacién a nivel del CeRP.

Ninguno indic6 haber realizado un curso extra por alguna institucion.

4.2.3. Resultados globales de ambos grupos entrevistados

Si se ponen en dialogo los resultados cuantitativos con los cualitativos, se
puede decir que permiten realizar un paneo de la situacion a nivel
departamental como se pretendia. Se obtuvieron datos relevantes sobre la
formacion de los docentes, como el hecho de que el 100% de los profesores
encuestados tuvieran algun tipo de formacion docente, lo cual no es la media a
nivel nacional como se plantea en la discusion.

Se confirmd que existe la posibilidad de acceder a formacion en TIC, de
forma gratuita, en diferentes modalidades, aunque es un porcentaje bajo el
que decide invertir su tiempo en mayor formacion. Consultadas las dos
categorias de entrevistados surgen motivos variados. No obstante, el hecho de
que no fuera una politica del CES capacitarse continuamente y que ello
conlleve algun tipo de reconocimiento, hace que quede a merced de la
voluntad y disponibilidad horaria de cada docente.

A través del cuestionario se logro identificar una muestra de docentes
integradores de TIC, aunque mas pequefia de lo esperado. El instrumento
permitio identificar docentes que presentaron contradicciones sobre el uso que
hacian de las TIC en sus practicas docentes y dichas contradicciones se
confirmaron en varios casos en las entrevistas. Sin embargo, fue interesante
encontrar docentes que no consideraban que utilizaran las TIC pero al ser
consultados sus experiencias demostraban que existia cierta intencionalidad de
trabajar con un enfoque didactico y pedagdgico, aunque no reflexionaran sobre
ello.

Respecto a los factores que limitan o favorecen la integracion, tanto en
los resultados de la encuesta como en las entrevistas surgieron problemas
relacionados a la conectividad dependiendo de los diferentes lugares

geograficos, incluso dentro de una misma institucién. Como factores que
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colaboran con la integracidn, se constaté la ayuda de los equipos de direccion,
POITEs, Red Global, trabajo colaborativo en la comunidad educativa.

En ambos grupos de docentes surge la dificultad de trabajar con TIC
por parte de los estudiantes ya que muchos no conocen el manejo de
plataformas educativas u otros instrumentos como documentos en linea del
estilo drive. Manifiestan que sus estudiantes les dicen “yo solo uso el celular
para los jueguitos”, que “les costaba” y “les sigue costando” usar la tecnologia,

incluso ahora (al hacer referencia a este ano de pandemia).

5. DISCUSION y CONSIDERACIONES FINALES

Los docentes participantes de esta investigacion tienen formacion
académica completa o incompleta en la especialidad que imparten, por lo que
cuentan con capacitacion didactica y pedagogica disciplinar. Esta informacion
es de destacar especialmente en Fisica, ya que esta por encima de la media
nacional. Si bien la mitad de los docentes de Fisica a nivel nacional son
efectivos y dictan clases de de esta disciplina en CES, esto no implica que
necesariamente sean egresados de un Instituto de Formacion Docente (Klein,
2014-2015). El total de los encuestados que participaron de este estudio posee
algun tipo de formacién académica, que se entiende esta relacionada con la
existencia de un centro de formacion (CeRP) en la capital departamental, ya
que la amplia mayoria (80,0%) realizd su formacion en dicho Instituto.

En cuanto al uso de las tecnologias las mas conocidas y usadas son los
motores de busqueda, los procesadores de texto y las plataforma educativas.
Las dos primeras estan relacionadas al uso pasivo e instrumental de las TIC en
el aula (Conde, 2014; Lépez, 2015; Teliz, 2015; Parra et al., 2018). Esto podria
indicar que si bien los profesores tienen una actitud de disposicién favorable
hacia la integraciéon de las TIC en sus practicas educativas, su uso en muchos
casos es preferentemente instrumental y limitado; escaso desde una mirada
constructivista de la ensefianza y el aprendizaje (Conde, 2014; Teliz, 2015).

Menos de la mitad de los docentes encuestados considera “con
frecuencia o siempre” usar las TIC al planificar sus clases, tener en cuenta los

objetivos de aprendizaje asi como las necesidades y expectativas de los
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estudiantes en sus practicas. Los docentes que fueron identificados como
integradores de TIC son parte de este grupo. Asi mismo el 53,3% “siempre o
con frecuencia”’, usa las TIC en diferentes actividades del proceso de
ensefanza y aprendizaje en sus cursos, lo que implica que la integracion de las
TIC se realiza adecuandose a la planificacion y objetivos de la misma.

En referencia a la finalidad con la que los docentes usan las TIC, si bien
lo mas usado es el video, los docentes integradores con sentido didactico y
pedagdgico manifiestan la importancia de personalizar el proceso de
ensefanza y aprendizaje considerando el diferencial didactico que aportan las
TIC a las practicas. Esto evidencia que existen docentes que integran las
tecnologias, porque las convierten en herramientas de cambio y reflexionan
sobre su uso desde la practica docente, los cuales conocen los alcances y
limitaciones de las mismas (Harris, Mishra & Koehler, 2009; Mishra & Koehler,
2006, Maggio, 2012). Los docentes integradores de las TIC son criticos de su
propia practica docente, desde lo didactico como en lo disciplinar porque frente
al analisis de su actividad manifiestan que sus consignas deben estar
asociadas al pensamiento, reflexion y desarrollo de competencias cientificas,
por eso desarrollan actividades vinculadas a la realizacion de proyectos e
investigaciones. Como menciona Mazzotti (2020), lo principal (en los procesos
de ensefianza y aprendizaje) son las posibilidades de creacidén de conocimiento
y desarrollo de nuevos aprendizajes, no la utilizacion de las TIC. Segun los
resultados obtenidos, estos docentes son congruentes entre lo que dicen de
sus practicas y lo que hacen.

En las entrevistas, los docentes que integran las TIC compartieron
experiencias que resultaron ser originales y novedosas. Entre ellas esta la
realizacion de una feria de ciencias, la de un campeonato de memes
cientificos y actividades hechas con TIK TOK. En esto se vislumbra como la
interaccidon con las TIC favorece formas novedosas de tratar la informacion y
permite la realizacion de tareas originales fomentando el pensamiento superior
y las decisiones creativas (Mazzotti, 2020).

La vinculacion del centro con la sociedad, el trabajo con las familias,
otras redes institucionales y la preparacion de los estudiantes para estudios
superiores esta presente en el relato del docente integrador. Esto esta

relacionado con el enfoque didactico y pedagdgico que plantea una ensenanza
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donde se plasman problemas y se generan conocimientos transdisciplinarios,
produciéndose un intercambio de conocimientos y mejoras en las habilidades
para luego hacer uso de ellas en la vida como competencias contemporaneas
(Aguerrondo y Vaillant, 2015: Fullan et al.,2013).

Dentro de los factores que influyen en la integracion de las TIC, se
considerd lo institucional y la capacitacion docente. Una de las hipoétesis
planteaba que hay factores institucionales que influyen en la integracion y se
constatd cruzando resultados cuantitativos y cualitativos. Del analisis se
desprende que los docentes cuentan con recursos tecnoldgicos, donde se
resalta el aporte de recursos materiales de proyectos como Red Global. No
obstante, manifiestan la dificultad en la conexion de la Red Ceibal (mas del
50% manifiesta que es regular o mala), plantean que “la conectividad en el
liceo es lo que mas complica”. Entre los docentes entrevistados hay un
reconocimiento del apoyo de los equipos de direccion, orientadores de
tecnologia educativa y colegas, para trabajar con las TIC en sus practicas
docentes. Esto varia en funcion de los diferentes centros, teniendo un caracter
mas personal.

En cuanto a la formacién en el uso de las TIC se considera que: un
68,9% de los docentes encuestados se ha especializado en el uso de las TIC,
siendo los talleres online sin evaluacion la opcion mas elegida, seguida por los
cursos con y sin evaluacion, en igual medida. En la pregunta referida a éste
item no se especificaba si la formacién en TIC era para la educacion; sin
embargo, el 84,5% de los que cuentan con formacion en TIC no las integra con
sentido didactico y pedagdgico, aun cuando se capacitdé y manifesté contar con
los recursos tecnologicos en el centro para poder desarrollar sus practicas. En
este aspecto, se coincide con Cabero (2004), al considerar que el mayor
obstaculo no se encuentra en los aspectos técnicos, sino en la utilizacion
didactica y pedagdgica en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En referencia a su ultima actualizacion el 37,8 % la realizé entre los
afios 2018 y 2019, lo que da cuenta de una formacion continua para un sector
de los encuestados. Esto se relaciona con los resultados obtenidos
cualitativamente, ya que docentes entrevistados como integradores de TIC (a
excepcion de uno) realizaron su ultima actualizacion en esos afios y han tenido

formacion continua en el uso de TIC, lo que contribuye a la integracion de las
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mismas en el aula. Todos estos docentes plantearon en las entrevistas la
importancia de haberse capacitado, de “reaprender”, de incluir este tipo de
formacion en la didactica disciplinar y en el curriculum doce. Los que no
respondieron sobre su ultima actualizacion, la mayoria (70%) corresponde a los
que no usan habitualmente las TIC en sus practicas docentes.

Otra de las hipotesis planteadas referia a que la capacitacion continua
en el uso de TIC contribuye a la integracién de éstas en el aula y en las
entrevistas surge la importancia de haberse capacitado, “reaprender” e incluir
este tipo de formacién, tanto en la didactica disciplinar como en el curriculum
de la carrera docente. Se puede considerar que la hipétesis ha sido confirmada
en este sentido, al menos parcialmente ya que como se mencionara
anteriormente, todos los docentes entrevistados tenian formacién pero no
todos los que recibieron capacitacion en TIC se pueden considerar
integradores de las mismas.

A modo de cierre, esta investigacion proporciona informacién relevante
para la reflexion sobre las practicas docentes, plasmando evidencia de que
existen docentes de Fisica y Quimica en el departamento de Florida que
integran las TIC con sentido didactico y pedagogico. Son docentes que usan
las TIC pensando en sus estudiantes y en los logros del proceso de
aprendizaje. No solamente las usan para motivar a los estudiantes y poder
desarrollar sus practicas educativas con recursos innovadores, sino que lo
hacen con la intencion de formar personas que sean productoras de
conocimiento. Estos docentes reconocen el lugar que tienen las tecnologias en
la construcciéon de conocimiento, por eso las incorporan en sus ensefanzas
(Maggio, 2016), con la intencién de cumplir los logros de ensefianza y
aprendizaje. A su vez, tienen formacion actualizada en TIC, reflejando la
reflexion que hacen de sus practicas y la intencion de querer mejorarlas,
profesionalizandose continuamente. Sumado a ello, se destaca que para
trabajar en el aula no piensan en las limitaciones u obstaculos que se le
puedan presentar en las clases por el uso de las tecnologias, porque
generalmente plantean soluciones. Aunque reconocen que existen limitaciones
en cuanto a la red, la cantidad de recursos materiales, la formacién en TIC y

los equipos institucionales, valoran el compromiso de colegas, proyectos como
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Red Global, la competencia de los directores y el desarrollo del Plan Ceibal en
estos 13 anos de gestion.

Esta investigacion evidencia que aun queda camino por recorrer en
cuanto a la motivacién para la formacion docente en un uso de la tecnologia
que implique reflexionar sobre el diferencial didactico que aporta incluir las TIC
en el aula segun la finalidad de actividades propuestas, personalizando el
proceso de ensefianza y aprendizaje, y favoreciendo la construccién de
conocimiento. Es decir, formaciones profesionales que apunten a la integracion
de las TIC con sentido didactico y pedagdgico en las practicas de ensefianza
de los docentes, para lo cual se considera necesario que existan politicas
educativas que promuevan la formacién en y la utilizacién de TIC, en el sentido

que se ha planteado y ha sido objetivo de esta investigacion.
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"Integracion de las TIC en las practicas
docentes"

Titulo del estudio: "La integracion de las TIC en las practicas docentes: una mirada desde
la ensefanza de la Fisica y de la Quimica en la Educaciéon Secundaria uruguaya.’

Investigadoras: Prof. Sair Aparicio - Prof. Micaela Sosa - Mag. Prof. Elizabeth Flores

El propésito de este trabajo consiste en analizar las formas en que los profesores de Fisica
y Quimica del Consejo de Educacion Secundaria (CES) del departamento de Florida
integran las TIC con sentido pedagégico - didactico en sus practicas educativas durante el
ano 2019.

Su participacion en este estudio es voluntaria. No habréd un beneficio directo para los
docentes que participen en la encuesta, sin embargo, la informacion recopilada sera muy
atil para los encargados de formular politicas educativas y los educadores.

La informacién en los registros del estudio se mantendra en total confidencialidad. En los
informes orales o escritos no se haran referencias que podrian vincularlo con el estudio.
Su nombre no sera utilizado para reportar los datos.

Si tiene preguntas en cualquier momento sobre el estudio o los procedimientos, puede
contactar a las investigadoras : Sair Aparicio (profasair@gmail.com), Elizabeth Flores
(m.elizabethflores@gmail.com ), Micaela Sosa (micaelasosa0215@gmail.com ), Tutora
Mag. Ximena Otegui (xotegui@gmail.com)

*Obligatorio

1. Direccion de correo electronico *

2. Consentimiento de participacion. *

Selecciona todos los que correspondan.

"He leido y entiendo la informacién anterior. Acepto participar en este estudio en el
entendimiento de que puedo retirarme en cualquier momento”.

https://docs.google com/forms/d/1 ZAu_OgmkOWnB -18-VmF31Fj5QEwcQT9SS7Lwgfj-ms/edit (8



Estimado/a docente,

El presente cuestionario censal estd enmarcado en el proyecto financiado por el FONDO SECTORIAL
EDUCACION — MODALIDAD: “INVESTIGACION DESDE LA PERSPECTIVA DE LOS EDUCADORES SOBRE SUS

PRACTICAS EDUCATIVAS”
ANII, MEC, ANEP, INEEd.

Es nuestra intencién conocer su experiencia sobre la incorporacion de las TIC en el aula, por lo que
agradeceriamos enormemente que dedicara unos minutos para completar el cuestionario.

Desde ya muchas gracias por su colaboracion.

Equipo de investigacion.

3. Sexo*

Marca solo un évalo.

: Mujer

() Hombre

4. Edad*

5. Celular de contacto *

Formacion

6. Esdocente de:
Marca solo un évalo por fila.
Interino  Efectivo

Fisica D) D)

Quimica

https://docs google com/forms/d/ 1ZAu_OgmkOWnB-18-VmF3IFIj5QEwcQT9SS TLwgfj-ms/edit
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7. Grado docente *

Marca solo un évalo.

( ) Grado 1
( ) Grado 2

(D Grado 3
@ Grado 4
Q Grado 5
Q Grado 6
Q Grado 7

8. Formacion docente
Marca solo un évalo por fila.

Completa Incompleta

] IPA D) @)

No tengo

-

CERP ) £ )

O

0TRO D) @)

-

9. Otros estudios:

Marca solo un évalo por fila.

Completo Incompleto  No tengo

Licenciatura :} Q D
Ingenieria O @) @)
Diplomatura () ) D
Maestria ) @) D
Doctorado (| D D)
Otro 'D ‘f:) Q

hups:/does. google .com/forms/d/ 1 ZAu_OgmkOWn B-18-VmEF3IF]5 QEwcQTISSTLwqlj-ms/edit
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10. Especifique en qué areals posee formacion del item otros estudios.

Experiencia en el cargo

11.  ;Cuantos anos hace que se desempefia como docente? *

12.  ;Enqué nivelles ha trabajado en los ultimos 5 anos? *

Marca solo un évalo.

Solo en primer ciclo
Solo en segundo ciclo

:_' Ambos

13. Sutarea la desempenaen: *

Marca solo un évalo.

) El interior del departamento de Florida
En la capital departamental de Florida

) En la capital departamental y el interior de Florida

Formacién y capacitacion docente en uso de TIC

14. ;Se hacapacitado en el uso de las TIC? *

Marca solo un évalo.

Si

No

hups://docs google com/forms/d/1 ZAu_Ogmk0OWnB-18-VmF3IFIjSQEwcQT9SS7 Lwgfj-ms/edit
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15. Fechaaproximada de la ultima actualizacion

16. Encuanto a su formacion en TIC ha realizado:
Selecciona todos los que correspondan.

Presenciales Semipresenciales

On line

[]

Cursos sin evaluacién D

[]

Cursos con evaluacién

]

[]

[

Talleres sin evaluacién

Talleres con evaluacién

O (d
O (O

HRIN

Capacitacion Red Global

il
[]

[]

Salta a la pregunta 17

Uso de TIC en el trabajo docente

hutps://docs.google com/forms/d/1 ZAu_OgmkOWnB -18-VmF3IFL5QEwcQT9SS7Lwgfj-ms/edit
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17.  1-Indigue si conoce o no las siguientes herramientas tecnologicas. *

Marca solo un évalo por fila.

Las
No las Las conozco Las conozco
conozco
conozco muy poco un poco
Plataformas educativas - @) @)

Repositorios de material
educativo

0

Buscadores o motores
de busqueda

Lineas de tiempo

Mapas conceptuales

Mapas mentales

Editores de video

Procesadores de texto
offline

0101001010 | QO

010 10(0]0(0] 0

Blogs

Publicacion de
documentos

0100 10]0(0]0]0 |0
01010 |0]0|0]0]0 |0 |Of

0
0

https://docs.google com/forms/d/1 ZAu_OgmkOWnB -t8-VmF3IFj5QEwcQT9SS7Lwqfj-ms/edit 6/11



18. 2-Indique si usa estas herramientas tecnologicas en su trabajo como docente. *

Marca solo un dévalo por fila.

No las Las uso pero Las uso un Las uso
uso muy poco poco habitualemente.

-

0

Plataformas educativas -

Repositorios de material
educativo

Buscadores o motores de
busqueda

010

Lineas de tiempo

Mapas conceptuales

Mapas mentales

Editores de video

010101010 |0

Procesadores de texto
offline

0 1010100

0

Publicacion de
documentos

0(01]0]0(0|Q]0 |0 |0
0(01]0]0]0|0|0 |0

0
0

hitps://docs. google.com/forms/d/1 ZAu_Ogmk0WnB-18-VmF3IFj5SQEwcQT9SS7Lwqfj-ms/edit 7m



19.

3- Indique el uso de las TIC que hace al planificar sus clases. *

Marca solo un évalo por fila.

Al planificar mis clases, defino cuéles
TIC puedo usar.

En

Nunca )
ocasiones

Con
frecuencia

Siempre

Al planificar mis clases, busco
informacion sobre la manera en que
el uso de TIC puede mejorarlas.

Al planificar mis clases identifico los
objetivos de aprendizaje, las
necesidades y expectativas de mis
estudiantes para decidir cudles son
las TIC méas apropiadas para usar en
clase.

Cuando se requiere, adapto los
recursos que me ofrecen las TIC para
lograr los objetivos de mis clases y
suplir las necesidades y expectativas
de mis estudiantes.

Antes de usar algin recurso TIC en
mis clases, me informo y hago
pruebas para asegurarme de su
utilidad.

Uso las TIC en diferentes actividades
del proceso de ensefianza y
aprendizaje en mis cursos.

hups:/idocs.google.com/forms/d/l ZAu_OgmkOWnB-18-VmF31Fj5QEwcQT9SS7 Lwgfj-ms/edit
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20. 4- Alusarlas TIC en el aula indique la finalidad. *

Selecciona todos los que correspondan.

[ ] ver videos

|| Buscar significados o informacién
| | Compartir informacion

|| Responder cuestionarios

: Hacer actividades grupales

[ | Desarrollar proyectos

[ | Leer textos

|| Presentar temas

| | Realizar actividades colaborativas

| | Realizar actividades ludicas

:__ Personalizar el proceso de ensefianza y aprendizaje

‘__ Atender el estilo de aprendizaje de sus estudiantes

| | Producir conocimiento

: Desarrollar competencias en los estudiantes

|| Para brindar asesorias y resolver situaciones fuera de la clase.

| | Para ayudar/ensefiar a citar fuentes y a prevenir el plagio.

|| Facilitar la comunicacién con mis estudiantes.

| | Hacer mas atractivas las clases.

:__ Ampliar las posibilidades del aula de clase.

[ |Nouso

21. 5- Alusar las Tic en sus clases se basaen: *

Marca solo un dvalo por fila.

En Con ;
Nunca ) - Siempre
ocasliones frecuencia

Recomendaciones de amigos o N ."" 7~
colegas. — —= — =
Revision de estudios o experiencias

e Ty 'R N
presentadas en otros contextos ) ) -,
académicos.
Mi propia experiencia y conocimiento. () ) - -
Recomendacion de los estudiantes. D @) () )

Salta a la pregunta 22

hutps://docs.google com/forms/d/1 ZAu_Ogmk0OWnB-18-VmF3IF1j5QEw cQTISS7Lwqfj-ms/edit
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Acceso a TIC en el centro educativo

22. 1-Indique los recursos tecnologicos con los que cuenta a disposicion en el
centro educativo para desarrollar sus clases.

Selecciona todos los que correspondan.

TV LED

| Proyector / cafién
| Una computadora o tablet por estudiante

' | computadora docente de Plan Ceibal
" | Computadoras de Plan Ceibal disponibles en la institucién
| salones adecuados
' | Sensores Fisicoquimicos
| Microbits
| Interface

Otro

23. 2-Indique la calidad de la conexion de la red Ceibal al incorporar las TIC en el
aula:

Marca solo un dvalo.
_ Mala
7 Regular
_ Buena

Muy buena

24. 3-Indique las condiciones generales al trabajar con las TIC, correspondiendo 1 al
grado de menor dificultad y 4 al de mayor dificultad.

Marca solo un évalo.

hitps:/fdocs.google.com/forms/d/1 ZAu_OgmkOWnB-t8-VmF3IFIj5QEwcQT9S57Lwgfj-ms/edit 10/11
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25. Sihatenido algun tipo de dificultades con el uso de las TIC en el aula, explicitelo.

26. Aportes, aclaraciones o sugerencias.

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

https://docs google.com/forms/d/1 ZAu_OgmkOWnB-8-VmF3IF1j5QEwcQT95S7Lwgfj-ms/edit

1711
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Pauta de entrevista

1- En el aula, podés contarnos ;cémo se desarrollan tus clases? Explicacion: de qué
forma? Nos podes contar una clase, de cualquier tema (abierta). En caso de que no mencione
las TIC, preguntas orientadoras sobre esta tematica:

Si no menciona las TIC: ; Todas las clases se desarrollan de la misma manera? Qué
recursos utilizas?

Al mencionar TIC: ;podés contarme como se desarrolla la clase cuando... (hacer mencion a
la herramienta TIC mencionada por el docente) ;,Qué otras actividades desarrollan con la TIC?

2- ;Nos podrias describir una clase en la que incorporaste las TIC sin obstaculos?

En caso de que no mencione conectividad, recursos tecnoldgicos (computadora, tablet,cafion,
cable HDMI, parlantes, LCD, sensores, microbit, interface), preguntas orientadoras sobre esta
tematica:

Si no menciona la conectividad: Y con respecto a la conectividad, qué podrias decirnos?

Si no menciona los equipos tecnolégicos: ;todos los estudiantes cuentan con un equipo
(tablet, computadoras, celular) o no necesitas que lo tengan?

Si no menciona la disposiciéon del centro: ;cémo es la disposicion que te brinda el centro
para realizar una clase sin obstaculos? ¢, el centro educativo esta preparado para que puedas
realizar las clases utilizando las TIC sin dificultad?

3- En funcién de las TIC que menciona en el apartado 2 preguntar:
¢ Con qué finalidades usas las TIC en general en el aula?
En caso de que no mencione el uso con sentido didactico - pedagodgico, preguntas orientadoras
sobre esta tematica:
- ¢Como la usa?
- ¢Por qué las usa?
- ¢Paraqué las usa?

4- ; Consideras que el uso de TICs aporta al proceso de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes? ¢ Por qué?

En caso de que no mencione participacion de proyectos, hacer actividades grupales, realizar
actividades colaborativas y ludicas, personalizar el proceso de ensefianza y aprendizaje,
brindar asesoria, ampliar las posibilidades del aula de clase, realizar preguntas orientadoras.
Aclaracién: si menciona alguna, no corresponde la reformulacién, de lo contrario, realizar
preguntas orientadoras sobre la tematica.

Si no menciona alguna actividad de generacién de conocimientos: ;Has participado en
proyectos?, ;Has realizado actividades grupales? ;Los estudiantes han elaborado algun
recurso (presentacion, poster, etc.) utilizando algun tipo de TIC?

5- ¢Ha cambiado de algun modo tu visiéon respecto al uso de las TIC a lo largo de tu
trayectoria?

Si no menciona lo de le emergencia sanitaria preguntar:

¢ Uso de plataforma Crea? ¢como la us6? ¢ Para qué la us6?

6- ¢ Qué tipos de cursos recibiste para formarte en el uso de las TIC en el aula?

Si no menciona la valoracién de incidencia de la formacién previa en TIC preguntar:
¢, Coémo te parece que incidio tu formacién en que usaras o no las TIC?
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