rec

FONDO SECTORIAL DE EDUCACION
Inclusion Digital Educacion con Nuevos Horizontes
INFORME FINAL DE INVESTIGACION
PROYECTO FSED_2_2018_1_150150

“Aplicacion de tecnologia digital en el analisis didactico de clases en la practica

pre-profesional de la formacion de docentes”
Nombre fantasia: Rec&Reap
San José, 24 de junio de 2020
Resumen

La investigacion valoré una innovacion con TIC en la practica pre-profesional en
formacion docente, con propdsitos de inclusidén. Se trabaja desde la hipétesis de que
mejorar el acceso y la diversidad de modalidades de las actividades de la practica
pre-profesional en la formacién de docentes, contribuye a un desarrollo continuo vy
sostenido de las trayectorias educativas de los estudiantes. Las actividades de
observacion, analisis didactico y reflexion sobre clases en educacion media, que llevan a
cabo los docentes de didactica con los futuros profesores de educacion media,
generalmente son individuales y presenciales. Sobre esta base, el proyecto propuso
generar dispositivos que permitieran llevar adelante estas actividades, de forma virtual,
asincronica, grupal e interdisciplinario, complementando las que se realizan actualmente.
Los dispositivos son unidades filmicas en 360°, elaboradas a partir de clases no
modélicas en instituciones de educacién media y protocolos guias, con diferentes focos
de interés didactico. El proyecto se desarrollé6 en dos etapas: a) elaboraciéon de las

unidades filmicas, disefio de los protocolos. b) valoracion de los aprendizajes que se
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promueven utilizando estos dispositivos, en la formacion practica de docentes, y de su
potencial usabilidad. Se filmaron 15 clases, en 4 instituciones de ensefianza media. Se
extrajeron 37 unidades filmicas y se disefiaron 9 protocolos de trabajo con ellas, con
diversos focos y combinaciones de modalidades de trabajo, que se dispusieron en un
repositorio abierto. Se organizaron seis instancias cuasi experimentales, donde un total de
8 formadores de didactica con sus estudiantes (n=61) usaron los dispositivos. Se realiz6
sobre estas instancias, observacion no participante, encuestas a todos los participantes,
seis entrevistas individuales, dos grupales, estudio documental de producciones de los
estudiantes y docentes. Se abordoé la valoracién desde dos dimensiones, la pedagdgica y
la técnica. Los estudiantes y docentes valoraron los dispositivos por contribuir a construir
un ambiente de aprendizaje de bajo riesgo y colaborativo y adaptarse a los tiempos de los
estudiantes. Los dispositivos generados mostraron ser valiosos en diferentes niveles y
contextos de formacion, son tecnolégicamente factibles de incorporar a una clase o
actividad de aprendizaje y didacticamente adecuados para trabajo en grupo y/o
interdisciplinar. Son mejorables en cuanto al audio, la ubicacién de la camara y la posible
interferencia con el desarrollo normal de la clase filmada. Actualmente el equipo se esta
postulando para una segunda edicion, esta vez proponiendo filmar clases en espacios

mas inaccesibles. El foco sigue siendo la innovacion pedagdgica y la inclusion.

Introduccion, antecedentes, abordaje y descripcion del estudio asi como de los

resultados esperados

Para que las innovaciones educativas sean aplicables, confiables y respondan al
problema que pretenden dar respuesta, deberian ser valoradas antes de su
implementacion (Umpiérrez y Rodriguez, 2017). Una de las dificultades que se han
identificado en su aporte al cambio educativo, estad radicada en la renuencia de los
docentes y las instituciones a su adopcion (Carbonell, 2015). Tedricamente se parte
asumiendo las dificultades que entrafia modificar las culturas institucionales (Aguerrondo

y Tiramonti, 2015). Sin embargo, el desafio puede ser mas alcanzable si se propone
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transformar las practicas educativas acompafiando cambios globales, sin perder la
perspectiva del contexto local, articulando y ofreciendo alternativas, no sustituyendo
(Vaillant, 2019).

Esta investigacion propone valorar una innovacion en la formacién practica de estudiantes
de las carreras de profesorado para educacién media, mediada por tecnologias digitales,
encaminada a mejorar sus trayectorias y diversificar las modalidades en la formacion
didactica. Los dispositivos innovadores a valorar podrian mejorar la posibilidad de trabajo
a distancia, interdisciplinario y grupal. Estas dos caracteristicas son disruptivas en relacion
a las modalidades actuales de formaciéon en didactica y adhieren al desarrollo de
competencias para el trabajo colaborativo, elemento identificado por Vaillant (2019) como

uno de los facilitadores de la sustentabilidad de la innovacion.

El problema al que se pretende aportar esta radicado en dos aspectos. Por un lado, las
actividades de la practica pre-profesional de observacion, analisis didactico y reflexion de
estos estudiantes actualmente se realiza de forma presencial, sincronico e individual. Por
el otro, el perfil de los estudiantes indica altas tasas de rezago y desvinculacién. Esto se
relaciona con sus caracteristicas socioecondmicas. Tienen un promedio de edad mas alta
que el de otros estudiantes de nivel terciario y universitario, bajo nivel econémico,
antecedentes académicos descendidos y compromisos familiares y de cuidado
pre-asumidos (CFE, 2015). Las actividades presenciales individuales de la practica
pre-profesional, tal como se llevan adelante ahora, significan un obstaculo. Frente a éstos
datos, el proyecto propone ofrecer alternativas a esta modalidad, que no s6lo contribuya a
mejorar las trayectorias formativas, sino que ademas las diversifique y enriquezca, al
posibilitar el trabajo a distancia, colaborativo, asincrénico e interdisciplinar. Atiende asi no
solo lo coyuntural o eventual de las propuestas curriculares, o de las caracteristicas
actuales de los estudiantes, sin también a la calidad de la educacion. Se asume el

concepto de calidad desde las premisas de los Objetivos de Desarrollo Sustentable de la
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ONU, especificamente al ODS-4. También responde a los lineamientos del Marco
Curricular de Referencia Nacional (ANEP, 2017).

El objetivo general de esta investigacion es facilitar el acceso y mejorar la calidad de los
aprendizajes en la practica pre profesional de la formacion de docentes de educacion
media, a través de la aplicacion de tecnologias digitales. Especificamente se persigue
valorar la incorporacidon de tecnologias digitales al desarrollo de capacidades de analisis
didactico reflexivo de los estudiantes de profesorado e identificar y analizar qué otros
aspectos formativos se desarrollan y promueven. Se desea conocer como pueden estos
aportar a la construccion de nuevos perfiles de egreso y a la proteccion de las trayectorias

académicas de los estudiantes.

Se propone la incorporacién de dispositivos tecnolégicos, que se componen de unidades
filmicas en 360°, tomadas de clases no modélicas en instituciones de educaciéon media, y
protocolos que guian el trabajo con las unidades filmicas, abordando diferentes focos de
interés didactico. Los dispositivos estan pensados para complementar las actividades de
observacion, analisis didactico y reflexion, correspondientes a la formacion practica
pre-profesional de estudiantes de las carreras de profesorado de educacién media.
Ademas se crea un repositorio con los materiales filmicos y actividades formativas
pasibles de ser llevadas adelante utilizando dichos materiales, en la formaciéon de

docentes. Este repositorio es abierto e incremental.

Las preguntas que se planea responder son: ;qué contenidos pueden ser abordados al
utilizar los dispositivos en prueba?; ;cémo se abordan?; ;en qué aspectos formativos
muestran tener potencial de aporte dichos dispositivos?; ;qué cuestiones valoran los
participantes que los utilizaron?;;,qué elementos perciben como pasibles de mejora o

podrian ser limitantes de su uso?

Contribuir al uso pedagoégico de tecnologias digitales tiene, en esta investigacion, dos

caras: aumentar su incorporacion en la formacion de docentes y a la vez hacerlos
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proclives de utilizarlas productivamente en sus propias propuestas de ensefianza
(Fernandez, 2016). Como asevera Vaillant (2019) “sabido es que lo que hace un futuro
docente no es tanto lo que le dicen los libros de pedagogia, sino replicar el modelo que

tiene frente” (p. 6).

Existen abundantes experiencias que han trabajado con actividades de formacién
mediadas por filmaciones, como Fernandez y Fernandez (1994), Fernandez, Elértegui y
Medina (2003), Rodriguez, et al. (2012), Mdller et al. (2013), Hermida (2013), Karsenti,
Collin y Lirai (2012), Candela y Viafara (2014), Arcavi (2016), Saez y Cortéz (2019), entre
otros. Anijovich, investigadora consultora de este proyecto, y Cappelletti (2018), centraron
su andlisis en las reflexiones de futuros docentes, en forma grupal, sobre incidentes

criticos identificados en clases filmadas, guiados por un tutor.

En relacion a los antecedentes enumerados, la presente investigacion se distingue de
ellos por la utilizaciéon de filmacion de clases no modélicas, con profesores de diversos
grados de antigiedad y experiencia, el uso de tecnologia de grabacion en 360° e inclusion

de instancias de analisis interdisciplinares.

Se encontraron antecedentes de uso de filmaciones en 360° en ciencias aplicadas de la
computacion, en medicina, deportes, periodismo, conservacidon ambiental y recreacion. La
observacion de filmaciones en 360° contribuye a la formacion de imagenes mentales, una
representacion perceptiva de la informacién no verbal en la memoria, que puede ser
motivante (Bogicevic, Sea, Kandampully y Rudd 2019). Su utilizacién en diversos ambitos
aporta a la democratizacién del conocimiento, a mejorar el acceso a determinados
procesos o fendmenos, incluyendo a las personas con necesidades especiales. Pueden
ser utiles a los fines educativos e investigativos (De Fatima, Pedreira da Silva y Ferreira
da Costa, 2020).

De acuerdo a De Fatima y cols. (2020), la valoracién de la usabilidad para filmaciones en

360°, es una forma sistematizada de conocer la capacidad de un dispositivo para alcanzar
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los objetivos del usuario y satisfacer sus necesidades, en un contexto especifico.
Bogicevic et al., 2019 manifiestan que algunos de los riesgos identificados en el uso de
esta herramienta son la posible disminucion de la verosimilitud en la experiencia, porque
no aseguran la sensacion de presencia en el espacio filmado; por la filmacién en espacios
hipotéticos o ideales; por influencia de la subjetividad del observador, o por la baja calidad

de la imagen que a veces se ofrece.
Metodologia

Se trata de una investigacion cualitativa, que aporta a la transformacion educativa, por lo
tanto es un estudio de naturaleza critica (Paz Sandin, 2003). Se busca interpretar y
comprender en profundidad la potencialidad en el uso de una innovacién, por medio de
datos subjetivos, constituidos por las percepciones de los destinatarios, sin pretension de

generalizacion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

Es un estudio estratificado longitudinal, a partir dos muestreos intencionales. El primero,
estuvo basado en la seleccion de docentes de educacion media que estuvieran
voluntariamente dispuestos a ser filmados en sus clases. La seleccién contemplo
diversidad en el nivel de educacion media (basico, superior, técnica) y en las disciplinas
ensefadas. Se cumplié con la solicitud y obtenciéon de permisos firmados de todos los
adultos y de los padres de los menores que fueron filmados, para fijacién y difusién de

imagen, de acuerdo con la Ley de Proteccion de Datos Personales N°18331.

El segundo muestreo fue la seleccion de docentes de didactica que estuvieran dispuestos
a utilizar las unidades filmicas y los protocolos, en instancias cuasi-experimentales, con
estudiantes de formacion docente, de las carreras de profesorado. La eleccion de estos
formadores se basd en incluir las modalidades en que se ofrece la carrera en el pais,
presencial y semipresencial. También se contemplé que se desempefiaran en diferentes

instituciones y regiones del pais, en distintos niveles y diversas especialidades.
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La unidad de analisis fue la instancia cuasi-experimental: formadores de didactica con
estudiantes, realizan observacion, analisis y reflexion sobre las unidades filmicas en 360°.
La adjudicacion de la categoria “cuasi experimental” deriva de que se trataba de un hecho
que pertenece a la vida educativa normal de las personas (formadores y estudiantes) pero
se introducia un elemento disruptivo, sin control de variables (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2010). Si bien la cuasi experimentacién proviene del paradigma positivista, en
este caso los resultados no son cuantificables, no se utilizan para predecir, explicar,
generalizar o modelizar un proceso, sino para comprender de qué forma los participantes

se vinculan con las diferentes caracteristicas y potencialidades de una innovacion.

Para lograr recabar datos que permitieran valor los dispositivos, se utilizaron las
siguientes técnicas: observacién no participante, analisis de contenido de documentos
tales como intercambios por los foros y materiales producidos por los docentes,

entrevistas semiestructuradas a formadores y estudiantes, y una encuesta.

Se abordo la valoracién desde dos dimensiones, la pedagdgica y la técnica. Para valorar
la primera, se hacian necesarios datos sobre: contenidos abordados, estrategias y
modalidades (presenciall/virtual; individual/grupal; sincronico/asincrénico;
disciplinar/interdisciplinar); y sobre los niveles de reflexion alcanzados (pre-reflexion,
superficial, pedagogico y critico), durante la instancia cuasi-experimental. El instrumento
utilizado para los niveles de reflexion fue disefnado a partir de Lamas y Vargas-D’Uniam

(2016), y validado por la experta asesora de la investigacion, Rebeca Anijovich.

Para la valoracion técnica se utilizaron los criterios de De Fatima, Pedreira da Silva y
Ferreira da Costa (2020): tipo de usuario, en relacion a la diversidad de personas que
pueden usarlo; el contexto de dicho uso y proveniencia de las personas; la eficacia,
entendida como la calidad en que los objetivos del usuario son logrados, utilizando el
dispositivo; la eficiencia, referida a los costos involucrados (tiempo, dinero, esfuerzo); y

satisfaccion, vinculada a la percepcion de comodidad del usuario durante su uso.
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Disefio y muestreo

El proyecto se desarrolld en dos etapas: a) filmacién de clases en educaciéon media,
elaboracién de las unidades filmicas, disefio de los protocolos, construccién de un
repositorio abierto; b) valoracion de los aprendizajes didacticos que se promueven

utilizando estos dispositivos, y su usabilidad, en la formacién practica de docentes.

En la primera etapa, se filmaron 15 clases, de 4 instituciones de ensefianza media, en dos
ciudades del Departamento de San José y de una zona rural. Se logré abarcar los niveles
de ensefianza media basica, técnica y superior, en doce asignaturas diferentes. Ademas,
se accedié a una diversidad de escenarios que incluyé el aula comun, el laboratorio, el
campo y los pasillos de una institucion de educacion media. A partir de estas filmaciones,
se elaboraron 37 unidades filmicas, de duracion variable (de 1 hasta 15 minutos). Se
disefié un total de diez protocolos que guiaban el trabajo con ellas, desde diversos focos
de analisis: trabajo grupal (De Zabaleta, 2012), incidente critico (Anijovich y Cappelletti,
2018), uso del pizarron (Lopez, Pérez y Lopez, 2012; Zaldivar, y Bispo, 2008), toma de
decisiones (Edelstein, 2011), autoobservacién (Web de la asignatura Evaluacion
Psicoldgica de la Universidad Pontificia Comillas), microclases (Anijovich, 2009), trabajo
practico (Rico y Gelds, 2016), clase completa (Arcavi, 2016). Estos protocolos ademas
combinan diferentes modalidades de trabajo: presencial/virtual; individual/grupal,

sincrénico/asincroénico; disciplinar/interdisciplinar.

Se produce el pasaje a la segunda etapa al disponer las unidades filmicas y los protocolos
en un repositorio abierto (http://recyreap.cfe.edu.uy/ ). Las seis instancias
cuasi-experimentales se desarrollaron en cuatro instituciones de formaciéon de docentes,
de cuatro departamentos, tres del sur del pais y uno del norte, tanto de la modalidad
presencial como semipresencial. Participaron en total ocho formadores de didactica de:
biologia, inglés, matematica, idioma espafol y literatura. Los estudiantes participantes

(n=61) pertenecian a diversas especialidades (dentro de los que contestaron la encuesta,
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biologia, derecho, historia, literatura, matematica y portugués) y a todos los niveles de la

carrera.

Sobre estas instancias, se realizé observacion no participante en tres de ellas, encuestas
a todos los participantes, cinco entrevistas individuales (tres a docentes y dos a
estudiantes), dos grupales (una a docentes y una a estudiantes), estudio documental de
producciones de los estudiantes y docentes, provenientes de las seis instancias
cuasi-experimentales. La encuesta se envidé a los 61 estudiantes y a los 8 docentes.

Respondieron 32 y 7 respectivamente.

Se recabaron datos generales, como nivel de formacién, especialidad, institucion
formadora, modalidad de la carrera. Se sistematizaron las evidencias de los niveles de
reflexion alcanzados. También se recogio la percepcidn del funcionamiento, calidad y
accesibilidad de los dispositivos, los tipos de contenidos y las estrategias que los
dispositivos en prueba permitieron abordar y desplegar, niveles formativos que admite el
uso de la innovacion, la capacidad que muestra la innovacion para llevar adelante con ella
la clase de didactica, los materiales y entornos que fueron requeridos para ello, y las
apreciaciones de los usuarios sobre las fortalezas y debilidades técnicas de los

dispositivos.
Criterios de validez y rigor cientifico aplicados

Se realiz6 pre -testeo de las primeras unidades filmicas con una estudiante de 4to afio de
formacion de profesorado, que ademas tiene experiencia docente. Los protocolos se
disefiaron a partir de focos propuestos por investigadores con experiencia en formacion;
los mismos fueron referenciados en cada uno. Cada unidad filmica, antes de ser

difundida, fue observada y aprobada por el docente filmado.

Como forma de evitar sesgo por implicancia, no se llevd a cabo actividades

cuasi-experimentales con grupos de estudiantes donde alguna de las investigadoras fuera
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docente. Los docentes de didactica que intervinieron voluntariamente, no estaban sujetos

a relaciones jerarquicas con las investigadoras.

En tres de las seis instancias cuasi experimentales, no se pudo realizar observacion no
participante, debido a que fueron desarrolladas virtualmente en dos de ellas y en la
tercera, no se pudo concurrir en la fecha de la instancia, al ser en el norte del pais. Se
concurrié en una fecha posterior para poder entrevistar personalmente a la docente y a un
estudiante. De esta forma, en todos los casos, se aport6 a la confiabilidad y solidez en los
resultados y saturacion, y se logro la profundidad necesaria, al contar con mas de una
fuente de datos en cada uno. Los protocolos de analisis y reflexién didactico y los
instrumentos para analizar los niveles de reflexion alcanzados con ellos, fueron validados

por la consultora de la investigacion, Rebeca Anijovich.

La herramienta que guiaba la observacion no participante, constituida por una planilla que
se iba completando durante la misma (ver Anexo 1), fue testeada por el equipo en la

primera instancia cuasi experimental y no necesitoé de ajustes.
Analisis de los datos

En esta seccion se han incluido, entre otras, algunas tablas y figuras extraidas de las
publicaciones que el equipo ha producido, en revistas indexadas (uno aceptado y otro en

proceso de evaluacion). Se indica en cada caso, la fuente correspondiente.

Los datos provienen de las observaciones no participantes, entrevistas, encuestas a todos
los participantes y estudio de documentos, en torno a las seis instancias

cuasi-experimentales, de acuerdo a la Tabla 1.
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Tabla 1

CASOS
TECNICAS 12 3 456
Observacion no participante
Analisis de contenido
Entrevista a docente/s
Entrevista a estudiante/s

Encuesta

Tabla 1: Técnicas de recogida de datos para cada instancia cuasi experimental. Tomado de “Aplicacion de
tecnologia en la practica de la formacién inicial de profesores. Valoracién del analisis didactico de clases de
ensefianza secundaria filmadas en 360°”. Silvia Umpiérrez Orofio, Delma Cabrera Abreu y Paola Bruccoleri
Arrambide, Revista Cuadernos de Investigacion Educativa (Uruguay). Aceptado el 24/06/20.

Las instancias cuasi-experimentales contaron con una alta diversidad de docentes y
estudiantes, en cuanto a niveles, instituciones y modalidades de la carrera. En la Tabla 2

se sintetizan estos aspectos.

Tabla 2
Caso Modalidad de N° Estudiantes Docentes de: Unidad Protocolo
la carrera estudiante de: filmica
S
1 Presencial 8 Inglés Didactica | de Clase de Disefio del/la formador/a
Inglés inglés
2 Semi- 4 Matematica Didactica | de Clase de Clase completa, adaptado por
presencial Matematica matematica el/la formador/a
3 Semi- 8 Biologia Didactica Il Clase de Disefio del/la formador/a
presencial de Biologia biologia
4 Presencial 15 Inter- Didactica llI Clase de Disefio de las/os formadoras/es
disciplinar de Inglés, biologia
Matematica y
Biologia
5 Presencial 6 Literatura Didactica Il Clase de Incidente critico
de Literatura literatura
6 Semi- 20 Inter- Didactica Il Clase de Uso de pizarrén
presencial disciplinar Idioma filosofia
Espafiol

Tabla 2: Caracteristicas de las instancias cuasi experimentales (casos).

Tomado de “Aplicacion de tecnologia en la practica de la formacion inicial de profesores. Valoracion del
analisis didactico de clases de ensefianza secundaria filmadas en 360°”. Silvia Umpiérrez Orofio, Delma
Cabrera Abreu y Paola Bruccoleri Arrambide, Revista Cuadernos de Investigacion Educativa (Uruguay).
Aceptado el 24/06/20.
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El andlisis de datos se organiz6 en dos dimensiones: pedagdgica y la técnica.

La dimension pedagogica abarcO los tipos de contenidos que se abordaron, las

modalidades que se desarrollaron y los niveles de reflexion alcanzados.

Los tipos de contenidos (ver Grafico 1 y Tabla 3) fueron categorizados como didactico,
disciplinar, emocional y otros. Dentro de estos ultimos emergen aspectos criticos

(sociales, contextuales, politicos), tecnolégicos y epistemoldgicos.

Grafico 1
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Grafico 1 Tipos de contenidos que se pudo trabajar durante las clases de didactica en las que se utilizaron
las unidades filmicas y la frecuencia relativa de cada uno. Fuente: observacion no participante, entrevistas
semiestructuradas y estudio documental. Tomado de: “Valoracién de una innovacion en didactica para la
formaciéon de profesores utilizando analisis de clases filmadas en 360°” Silvia Umpiérrez Orofo, Delma
Cabrera Abreu y Paola Bruccoleri Arrambide, Revista Educacion (Peru). En proceso de arbitraje.
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Tabla 3

Tipo de contenido Evidencias Fuente

Didactico “Yo miré mucho a la |Caso1
profesora.” Observacion no participante.
“Me siento mas consciente de | Frases vertidas por los
lo que hago en mis clases.” estudiantes durante la
“Aprender a observar y a |[instancia cuasi experimental
observarme.”

Disciplinar “Discutir sobre cémo integrar lo | Casi 5

semantico, o sea lo que decia
el texto con la forma del texto
que estaba trabajando el
profesor, les iba a llevar
manejar conocimientos
especificos del autor y del
texto.”

Entrevista semiestructurada a
la docente

Emocionales

“Pizarrén viejo y querido: una
construccion colaborativa de
ensefianza y aprendizaje”.

Caso 6
Observacion no participante.
Frase escrita en el pizarrén.

Sociales y contextuales

“La practica no siempre es en
parejas y luego del egreso son
pocas las oportunidades de ir a
visitar las clases de un colega
en grupo. La diferencia de esta
observacion es que se puede
compartir con todo el que
quiera sumarse....”

Caso 2

Foro en plataforma. Texto
escrito por la docente de
didactica.

Tecnoldgicos

“Analizar qué competencias
digitales despliega el formador
en la unidad filmica y presentar
un recurso tecnolégico con
sugerencias de mejora para la
profesora que aparece en ella.”

Caso 4

Observacion no participante.
Parte de la consigna dada a los
estudiantes.

Tabla 3: Evidencias recogidas de los contenidos abordados. Tomado de: “Valoracién de una innovacion en
didactica para la formacion de profesores utilizando analisis de clases filmadas en 360°” Silvia Umpiérrez

Orofio, Delma Cabrera Abreu y Paola Bruccoleri Arrambide, Revista Educacion (Peru).
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Las modalidades de trabajo incorporan el analisis de la forma en que el docente organizé
las herramientas (unidades filmicas y consignas), las actividades, los tiempos y las
interacciones de los estudiantes. En la Tabla 4 se ha colocado en las primeras cuatro
filas, las formas de organizacidon mas tradicionales, y en las cuatro ultimas, las menos
tradicionales. Si bien los equipos combinaron modalidades de ambos conjuntos, las
instancias cuasi-experimentales identificadas como 1, 2 y 4 son las que usaron con mayor

intensidad las del segundo.

Tabla 4

Caso

Presencial

Sincrénica

Individual

Disciplinar

Virtual

Asincronica

Grupal

Interdisciplinar

Tabla 4: Modalidades de trabajo usadas en la aplicacién de cada caso.

Tomado de: “Valoracion de una innovacion en didactica para la formacién de profesores utilizando analisis
de clases filmadas en 360°” Silvia Umpiérrez Orofio, Delma Cabrera Abreu y Paola Bruccoleri Arrambide,
Revista Educacion (Perd). En proceso de arbitraje.

Para el analisis de los niveles de reflexién alcanzados, se codificaron recurrencias y
disrupciones en los discursos y textos desplegados durante las instancias
cuasi-experimentales, las entrevistas de los estudiantes, en los documentos producidos

por ellos y en las respuestas de la encuesta.
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Se identificaron las evidencias de reflexidn en los niveles propuestos por Lamas y
Vargas-D’Uniam (2016), a partir de la conceptualizacion prevista por Larrivee (2008). En
el nivel pre-reflexivo, se reacciona frente a lo observado de forma rutinaria y automatica,
atribuyendo la responsabilidad a cuestiones extrinsecas a la accién docente, se asumen
posiciones que no estan basadas en la experiencia, en la teoria o en investigaciones. El
nivel de reflexion superficial, se apoya en la experiencia pero no en la teoria, es
descriptiva en relacion a estrategias y métodos. El nivel de reflexion pedagdgica identifica
metas educativas, encuentra vinculaciones no solo con la experiencia sino también en la
teoria y en investigaciones, y es capaz de incorporar la nocién de impacto de las practicas
de ensefianza con los resultados de aprendizajes. El nivel de reflexion critica suma al
analisis, ademas de lo anterior, implicancias epistemoldgicas, politicas, sociales,

histéricas y éticas sobre los aprendizajes; toma en cuenta el contexto en el que se dan.

En la tabla 5 se encuentran evidencias de estos niveles extraidos de los datos de la
muestra. En la cita tomada de la instancia cuasi-experimental 5, se ha adjudicado el nivel
de pre-reflexion porque los estudiantes sostienen una visidon lineal y simple de los
procesos de ensefianza observados en la unidad filmica. En el ejemplo extraido del caso
2, se adjudica el nivel de reflexion superficial; la estudiante realiza una descripcion de
estrategia, modalidad de trabajo y recursos. En la instancia 1, se observa que, en el
analisis, se logra vinculacion con conocimientos didacticos tedricos, las decisiones del
docente y resultados de aprendizaje de sus alumnos. Por tanto, se adjudica el nivel de
reflexion pedagodgica. En el ejemplo del caso 3, se plantean alternativas a lo observado,
que incorporan la condiciéon en que el pensamiento del estudiante y su construccion de

conocimiento se corresponde con la propuesta educativa.
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Tabla 5
Caso [ Nivel* Fuente Evidencia
5 Pre- Material sintético grupal | “No se ha establecido un cierre vy
reflexivo entregado por los | evidentemente el conocimiento que se venia

estudiantes al finalizar la | construyendo ha quedado inconcluso o por lo
actividad con la unidad | menos suspendido durante algun tiempo.(...)
filmica.
2 Superficial | Trabajo entregado por | “De las observaciones de la video clase en
una estudiante al finalizar | cuestién, se registran interacciones, didlogos
la actividad con la unidad | entre la docente y los alumnos en forma
filmica. continua. Los alumnos trabajan en grupos de
dos o tres alumnos en una actividad de funcion
de segundo grado. La profesora luego de
entregarles el impreso con la actividad....”

1 Pedagodgica | Observacion no | “Los estudiantes plantean preguntas: como
participante (apuntes de | decide el profesor si una estrategia esta siendo
la investigadora) efectiva 0 no, y cuando decide cambiarla. El

analisis del uso del tiempo se basa en cémo la
docente lo administra para asegurar la mayor
cantidad posible de interacciones con y entre
los alumnos.”

3 Critica Trabajo entregado por un | “Creo que la docente deberia haber compartido
estudiante al finalizar la | los objetivos con los estudiantes, ya que al
actividad con la unidad | hacerlo (aunque sea de forma clarificada) se
filmica. estimula la metacognicion y se habilita la
posibilidad de que los alumnos puedan realizar
una micro-evaluacion formativa o al menos
plantearse ¢logré aprender lo que la docente
me propuso?”

Tabla 5: Niveles de reflexion alcanzados por los estudiantes.

*Como afirman Lamas y Vargas-D’Uniam (2016), las personas se pueden encontrar en diferentes niveles de
reflexiéon en forma paralela; lo que aqui se expone son ejemplos ilustrativos dentro de los casos.

Adaptado de “Aplicacion de tecnologia en la practica de la formacién inicial de profesores. Valoracion del
analisis didactico de clases de ensefianza secundaria filmadas en 360°”. Silvia Umpiérrez Orofio, Delma
Cabrera Abreu y Paola Bruccoleri Arrambide, Revista Cuadernos de Investigacion Educativa (Uruguay).
Aceptado el 24/06/20.

La cuantificacion de la frecuencia en que se presentaron los niveles de reflexion se realizd
contabilizando la incidencia de ellos durante la observacion no participante, y su registro
en las producciones de los estudiantes. La tabla 6 resume la contabilizacién de
reflexividad que se alcanzé durante las clases de didactica, utilizando las unidades

filmicas, y el registro en las producciones.
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Tabla 6

Niveles Caso 4 Caso 5 Caso 6

Tabla 6: Niveles de reflexion identificados en estudiantes. Se pinta cada nivel de acuerdo a la frecuencia con
que se identificod el nivel en cada caso. Crema, entre 0 y 2 veces; amarillo entre 3 y 4 veces; naranja entre 5
y seis veces; rojo, 7 veces 0 mas.

El nivel de reflexion critica (4), estuvo presente prioritariamente en el caso 6. En el resto
de los casos primo la reflexion pedagdgica o superficial, excepto en el caso 3 en el que lo

hicieron la pre reflexion y la superficial.

En el Gréafico 2 se presenta una sintesis del nivel de reflexion para cada caso. Se
sumaron los niveles de reflexibn mas frecuentes, representados en la Tabla 6. Al caso 1
se le adjudica un valor de 7 (porque primaron los niveles 3 y 4); al caso 2, 4 (1+3); al caso
3, 3 (1+2); al caso 4, 7 (3+4); al caso 5, 6 (2+4); al caso 6, 7 (3+4). De esta forma, el valor
final para cada caso representa cuanto se acerca al nivel maximo de reflexidon
tedricamente esperado (7) y por tanto, una mayor incidencia en reflexion pedagdgica y

critica.
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Graéfico 2: Sintesis del nivel de reflexion para cada caso.

Esto nos permite visualizar que solo la mitad de los casos (1, 4 y 6), alcanzaron
sustantivamente los niveles de reflexién esperables para la formacién docente, o sea

pedagdgica y critica.

En cuanto a la dimensién tecnolégica, se tratdé de evidenciar cual es la usabilidad de los
dispositivos de acuerdo a la percepcion de los participantes, codificando las evidencias
segun las categorias basadas en el trabajo de De Fatima y cols. (2020): i) Sobre el tipo de
usuario, se buscaron evidencias sobre los niveles formativos que admite el uso de la
innovacion. ii) Sobre el contexto de uso, se reportd la procedencia institucional de los
docentes y estudiantes que utilizaron los dispositivos en prueba. iii) La eficacia se valoré a

través de las percepciones de los participantes sobre la capacidad que muestra la
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innovacion para llevar adelante con ella, las tareas de la clase de didactica. iv) La
eficiencia, se visualiza en la descripcion de los materiales y entornos que fueron
requeridos para ello. v) Por ultimo, la satisfaccion se logré valorar recogiendo evidencias
sobre las apreciaciones de los usuarios sobre las potencialidades y posibles mejoras que

detectan en los dispositivos.

Tipo de usuario: los dispositivos fueron utilizados en todos los niveles de pre-grado en
didactica, y los participantes consideraron que pueden ser usados también para formacion
permanente y en servicio. En el Grafico 3 se presentan los resultados de la encuesta a

estudiantes en cuanto a esta categoria.

Grafico 3

;Queé Didactica estas cursando?

32 respuestas
@ Didactica 1
@ Didactica 2
Didactica 3
@ Introduccion a la Didactica
A @ Ninguna

34,4%

Gréfico 3: Distribucion de los estudiantes en los niveles de didactica. Fuente: formulario realizado por el
equipo de investigacion.

Contexto de uso: los participantes provenian de las dos modalidades de cursado
(presencial y semipresencial), de mas de seis disciplinas (en la instancia experimental 6

los estudiantes provenian de todas las especialidades) y de varias regiones del pais.
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Eficacia: En la encuesta, 26 estudiantes, del total de 32 respondientes, considera que el
analisis didactico de clases filmadas “genera condiciones de acceso a la reflexion
didactica”, y 19, que “permite identificar adecuadamente los sucesos que ocurren en el
aula”. También 19 opinan que el trabajo con la unidad filmica los acercé a sus emociones
y percepciones sobre la profesion que han elegido. La docente del caso 2 afirma: “En DID
3 curso presencial, ellos estan muy susceptibles, uno va a visitar las clases, a hacerles la
critica. A ellos les duele lo que uno les dice, y estan como a la defensiva, entonces poder
mirar una clase objetivamente sin que sea mi clase, ver todo lo que podemos sacar, a
ellos les da como que mas elementos para ser mas reflexivos con sus propias practicas.”
La mirada compartida con ellos, sobre las practicas de un tercero, le permite a la
profesora confeccionar una “rdbrica viva” porque les anticipa qué va a observar de sus
practicas cuando sea el momento. Un estudiante del caso 5, en la entrevista, manifiesta:
“Cuando miramos a otro colega, a otro profesor, ya estamos incorporando cosas que
gueremos mejorar, inconscientemente decis yo lo haria de otra manera, o yo también me
equivoco en eso, ... a todos nos puede pasar esos errores que le pasaron al docente de

la unidad filmica”.

Eficiencia: Por medio de las observaciones no participantes pudo constatarse el acceso a
los instrumentos desde celulares, tablets, computadoras. Ademas, algunos docentes
requirieron pantallas adicionales de mayor tamafo en el aula para la observacién grupal.
Un estudiante del caso 3 manifestd: “son herramientas con la que todos los estudiantes
pueden contar en sus casas”. En algunos casos, los estudiantes y docentes debieron
utilizar conexién propia porque la existente en los centros de formacion no se los permitia.
Veinte estudiantes afirman, en la encuesta, que mejora la flexibilidad en los tiempos para
llevar adelante las tareas. El costo econémico de trabajar colaborativamente se reduce,
dado que los estudiantes no necesitan salir de su lugar para interactuar con los recursos y

con los companieros y docentes.
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Satisfaccion: La encuesta informa que 20 de los 32 estudiantes respondientes, eligieron
como debilidad los aspectos técnicos (sonido, imagen), y la misma cantidad opina que la
presencia de la camara podria alterar el funcionamiento natural del aula. En las
entrevistas se manifesté que la ubicacién de la camara no habia sido la mejor, en cuanto
a altura y orientacién. Veintiocho estudiantes, la consideraron una opcioén formativa que
deberia estar siempre disponible dentro de las modalidades de aprendizaje didactico.
Veintidés opinan que utilizar estos dispositivos les ayudd a mejorar sus niveles de

reflexion.
Discusion

Dentro de la dimension didactica, el analisis incluyd los contenidos, las modalidades de
trabajo y los niveles de reflexion. Los instrumentos generados pudieron ser utilizados por
estudiantes y docentes de todos los niveles de las carreras, de diversas procedencias
disciplinares e institucionales y en variadas formas de organizacion de la clase. Tal como
expresa Libaneo (2010), en un abordaje critico el estudio de los contenidos, las
metodologias de trabajo y los medios utilizados en las practicas de ensefianza, deben
dialogar y ser analizados integradamente. Por tanto, resulta de interés discutir si los
medios didacticos propuestos, los dispositivos generados por el proyecto, son capaces de
funcionar incorporados desde las diferentes disciplinas. La didactica debe adaptarse a la
esfera epistemoldgica de la disciplina que se ensefa (Libaneo, 2010). Las epistemologias
de las asignaturas y los diferentes grados de avance en la carrera, plantean la necesidad
de estrategias diversas, y la innovacién gana aceptacion y utilidad si es capaz cumplir con
las especificidades sin necesidad de modificar los dispositivos. Dicho con otras palabras,
el logro de los objetivos de ensefianza se logra porque el instrumento didactico se adecua

a distintas condicionantes pedagdgicas, contextuales y epistemoldgicas.

En todos los casos, el analisis de las practicas de ensefianza de las unidades filmicas, fue

realizada en grupos de estudiantes, no individualmente. El docente filmado, en las
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unidades filmicas, era un tercero, ajeno al grupo. Ello, habria dado una tregua a lo que
Perrenoud (2007) denomina “hurgar en las heridas” (p. 130). Las posibles “heridas”
radican en enfrentarse a las contradicciones e inseguridades de sus propias practicas,
identificarse en los aciertos y en los errores del otro. Estudiantes y docentes hallaron que
la observacion grupal de una practica de ensefianza de un “desconocido”, permite
objetivizar y prolongar el analisis, da mayor libertad en lo que se analiza, aun cuando se
sientan identificados con el docente analizado y no se hacen juicios de valor sobre el
docente observado. Esto suma un aliciente mas al uso de los instrumentos, integrados a
la clase de didactica, alternado con las actividades tradicionales individuales y de

auto-observacion.

La potencialidad de estos dispositivos para desarrollar la capacidad de reflexion
alcanzados es satisfactoria en relacion a esta primera valoracién que se realiza de ellos.
Sin embargo, el nivel de reflexion critica no fue el mas frecuente. La importancia de la
competencia reflexiva en los docentes radica en que los mueve hacia “un rol activo en la
formulacién de sus objetivos y métodos de ensefianza, en contraposicion al profesor que
administra y ejecuta propuestas técnicas disefiadas desde el exterior de las aulas.”
(Anijovich y Capeletti , 2018, p. 25). Sadez y Cortés (2019, p. 130) plantean: “A pesar de la
cantidad de estudios centrados en la reflexion, son pocos los que intentan registrarla de
algun modo.” Analisis y reflexion, se desarrollan juntos en el pensamiento sobre la accion
educativa, no para regularla racionalmente sino para comprenderla, como afirma
Perrenoud (2007). Las razones de la baja frecuencia de la reflexidn critica pueden radicar
en cuestiones de agenda didactica, curricula, el desarrollo de la actividad planteada por el
docente; sin embargo, hay que considerar también una posible razon ubicada en el
contenido de las unidades filmicas y de los protocolos. Se trata de clases en el marco de
la educacion media formal, no modélicas, donde se observa lo que se produce
cotidianamente en el aula. Lograr la reflexion sobre los aspectos sociales, politicos,

contextuales, entre otros, requeriria una orientacién mayor por parte de los docentes y las
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consignas de trabajo hacia esas dimensiones de la educacién y/o la inclusién de

incidentes o escenarios especialmente provocativos, en las unidades filmicas.

Se destaca la poca frecuencia en que el analisis y las reflexiones se desarrollaron en
torno a variables contextuales, relacionadas con la baja aparicion del nivel de reflexion
critica recién comentada. Su consideracién es imprescindible para comprender lo que
sucede en el aula. Edelstein (2011), ubica a las practicas de ensefanza como practicas
sociales, que no pueden comprenderse aisladamente. Cuando se hace, se pauperiza el
analisis y se pierde el alcance critico de la reflexién. No obstante, no puede asegurarse
que este resultado sea producto de trabajar con unidades filmicas, en todo caso, es
motivo de nuevas investigaciones. ;Por qué ningun estudiante se pregunté de dénde
provenian los estudiantes filmados, cual es su condicién socio-econdmica, como es el
entorno institucional, en qué momento del afo, de la semana o del dia, se realiz6 la

filmacion, etc.?

De acuerdo a Bogicevic et al. (2019), los videos en 360° propician la formacién de
imagenes mentales, no asi la sensacién de presencia. Entre otros aspectos, esto podria
deberse a que se realizan sobre simulaciones o situaciones no naturales, a las
caracteristicas del usuario (cultura, imaginacion, experiencias previas, expectativas), a la
calidad de las imagenes y el ambiente en que se realiza la visualizacidon. El material en
360° que se ha logrado en este proyecto, esta tomado de escenarios naturales, no
modelados, reales, no hipotéticos, y los usuarios estan motivados y preparados para lo
que van a observar. Si embargo, aun debe mejorarse la calidad en la imagen y en el

sonido.

En el caso de los instrumentos desarrollados en este proyecto, tanto estudiantes como
docentes reconocen que son un aporte de la continuidad de sus estudios, por la
accesibilidad, menores costos, flexibilidad y posibilidad de trabajar colaborativamente en

la formacion. Ello coincide con De Fatima, et al. (2020) que han vinculado el uso de
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filmaciones en 360° a la democratizacion de acceso al conocimiento, a mejorar el acceso
social a determinados fenomenos, y a la inclusion de personas con diferentes

capacidades.
Resultados finales

Los resultados se han ordenado aqui de acuerdo con las respuestas a las preguntas de

investigacion que se plantearon inicialmente.
¢, Qué contenidos pueden ser abordados al utilizar los dispositivos en prueba?

La investigacion en torno a actividades llevadas adelante utilizando los dispositivos, en
formacion de docentes para educacion media, mostré que pueden ser abordados para la
ensefianza de la didactica de por lo menos ocho especialidades, de los cuatro afios de la
carrera. Se postuld, por parte de los participantes, su uso también para formacion en

servicio y permanente.
¢,Como se abordan?

Asi mismo, los dispositivos permitieron el trabajo sincrénico y asincrénico, individual y
grupal, presencial y virtual, disciplinar e interdisciplinar. Cada instancia cuasi experimental

combind por lo menos dos de estas modalidades.
¢ En qué aspectos formativos muestran tener potencial de aporte los dispositivos?

De acuerdo a la percepcion de los participantes, el analisis y la reflexién con las unidades
filmicas y los protocolos, contribuye a la consolidacion del trabajo colaborativo, mejora el
acceso a las actividades de la practica, porque lo hace mas flexible, y disminuye la
necesidad de viajar. Trabajar analizando a un tercero, externo al grupo, genera un
ambiente de menor riesgo psicologico (Perrenoud, 2007), da mas libertad en las
observaciones. Sin embargo, los niveles de reflexion que se alcanzaron fueron mas que

nada el superficial y el pedagodgico. El equipo de investigacion considera que debid
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presentarse con mayor frecuencia la reflexion critica. Las razones de ello son motivo de

nuevas investigaciones.
¢ Qué cuestiones valoran los participantes que los utilizaron?

Se aboga por un uso alternado, incorporado a las formas de trabajo tradicionales.
Destacan que se trata de recursos al alcance de todos los estudiantes. La camara permite
observar todos los eventos de la clase, visualizar repetidamente, focalizar sobre

determinados aspectos, seleccionar momentos clave.

¢ Qué elementos perciben como pasibles de mejora o podrian ser limitantes de su uso? El
audio de las filmaciones debe mejorar; la ubicacién de la camara debe planificarse
adecuadamente, de acuerdo al salon y la forma en que el docente vaya a desarrollar las
actividades. Algunos estudiantes opinan que la presencia de la camara podria interferir

con el desarrollo normal de la clase que se esta filmando.
Recomendaciones y conclusiones

El objetivo general planteado inicialmente fue facilitar el acceso y mejorar la calidad de los
aprendizajes en la practica pre profesional de la formacion de docentes de educacion
media, a través de la aplicacion de tecnologias digitales. Se valoré la incorporacion de
tecnologias digitales al desarrollo de capacidades de analisis didactico reflexivo de los
estudiantes de profesorado y se identificaron y analizaron otros aspectos formativos que
se desarrollan y promueven. Se deseaba conocer cdmo pueden estos aportar a la
construccion del perfil de egreso y a la proteccidon de las trayectorias académicas de los

estudiantes.

Los estudiantes y docentes valoraron los dispositivos por contribuir a construir un
ambiente de aprendizaje de bajo riesgo y colaborativo y adaptarse a los tiempos
disponibles. En el caso de los docentes, caracterizados por poseer multiempleo en

aproximadamente el 40% de ellos (ANEP, 2018), esto ultimo es un factor importante. En
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el caso de los estudiantes, se constituye en un factor de inclusién socio econémica, dado
su perfil (CFE, 2015); el uso de los dispositivos disminuye la necesidad de traslados, sin
coartar la posibilidad de intercambios e interacciones en los grupos. Los dispositivos
generados mostraron ser valiosos en diferentes niveles y contextos de formacién, son
tecnolégicamente factibles de incorporar a una clase o actividad de aprendizaje y

didacticamente adecuados para trabajo asincrénico, virtual, en grupo y/o interdisciplinar.

Los dispositivos mostraron ser buenos instrumentos para el desarrollo de la competencia
reflexiva de los participantes. No obstante, la relativamente baja frecuencia en el nivel de
reflexion critica indica que hacen falta refuerzos en ese sentido. Los dispositivos estan a
la orden de una curricula y una agenda didactica, son instrumentos que pueden propiciar
determinados aspectos formativos, como la reflexiéon critica. Se desprenden dos
recomendaciones de aqui: a) la curricula debera incorporar mas fuertemente el desarrollo
de docentes reflexivos y criticos, y la agenda didactica debe prever instancias de
formacién que lo habiliten; b) las unidades filmicas deberian ser mas enfaticas,
seleccionando focos o incidentes que sean disparadores mas efectivos. Solo la segunda
de las recomendaciones esta al alcance del equipo de investigacion, que esta preparando
una nueva propuesta encaminada en ese sentido. En relacion a la primera de las
recomendaciones, la disponibilidad de las unidades filmicas y protocolos que orientan
hacia esos aspectos, es favorable pero no determinante de modificaciones curriculares o

de agenda didactica.

Las tecnologias que se requieren para desarrollar actividades formativas con los
dispositivos generados en este proyecto, ya existen en los centros de formacién docente
de Uruguay, y de acuerdo a investigaciones contemporaneas, estan subutilizadas
(Santiago y cols., 2016). Por tanto, se aporta al aprovechamiento de las potencialidades

de inversiones educativas ya realizadas.
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La creacién de un repositorio abierto e incremental con los productos del proyecto

(http://recyreap.cfe.edu.uy/), en un contexto digital institucional de referencia nacional de

la formacion de docentes, es un elemento que contribuye a la sustentabilidad de las ideas
que se enfatizaron en la fundamentacion: accesibilidad, trayectorias educativas continuas,
trabajo colaborativo, uso pedagdgico de las tecnologias digitales. Es una plataforma para
continuar investigando y generando nuevas herramientas que atiendan los resultados.
Parte de dicha atencion debera estar dirigida a mejorar la calidad técnica de los videos y

generar unidades filmicas que promuevan mas fuertemente la reflexion critica.

La innovacion debe tener la cualidad de sumar, no fragmentar; ser disruptiva pero no
excluyente de las modalidades instaladas de ensefianza (Vaillant, 2019). Nuestro
proyecto arrib6é al campo sobre un terreno fértil, ya predispuesto. Uruguay posee una
conectividad ubicua, 85% de los hogares accede a banda ancha (Uruguay XXI, 2019). Los
formadores de didactica y los estudiantes que estan en el afio final del profesorado

reciben equipos gratuitamente por el Plan Ceibal (https://www.ceibal.edu.uy). Las

instituciones de formacion docente de Uruguay tienen laboratorios de informatica con
equipos disponibles para uso de los estudiantes. El 955% de los estudiantes ha
declarado que el uso de internet “es un medio importante como apoyo a las actividades
académicas y curriculares” (CFE, 2015, 27). La disposicién de los instrumentos en el
repositorio abierto se llevdé a cabo unas semanas antes de la emergencia sanitaria por
COVID-19, que obligd a cerrar los centros educativos de todo el pais. Por tanto, pudieron
ser utilizados por los docentes de didactica con sus estudiantes, como se hizo en las
instancias cuasi-experimentales, andamiando asi las actividades de ensefianza, los
aprendizajes y las trayectorias formativas. Se esta realizando actualmente una encuesta

de uso de los dispositivos en época de aislamiento sanitario.
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El equipo de investigadoras desea agradecer a los docentes, estudiantes, familias,
equipos de gestion y funcionarios de las instituciones educativas que dieron autorizacion y

abrieron las puertas de las aulas para poder llevar adelante las filmaciones.
Transferencia de conocimiento y difusiéon de resultados

El equipo realizd un esfuerzo sostenido para lograr la divulgacion y difusion del proyecto.
Fue importante poder llegar a los colegas y estudiantes cercanos de nuestra comunidad,
a la sociedad maragata en su conjunto y del pais, y a la comunidad nacional de formacion
en educacion. Por eso a lo largo del afio de trabajo se acudio a la prensa local y nacional
escrita, televisiva y radial: Radio 41 AM, Radio Principal FM, Diario Primera Hora, Diario
San José Ahora, Mora Contenidos (difusién por redes sociales de San José), Canal 9 de
TV Cable informativo central, Canal 3 de TV Cable informativo central, Diario La Diaria.
Evidencias de estas actividades se encuentran en la pagina web del proyecto

http://recyreap.cfe.edu.uy/ .

Ademas de ello, se realizaron las siguientes actividades:

1. Las unidades filmicas y los protocolos son recogidos por el repositorio abierto del

Consejo de Formacion en Educacion RIDAA: http://repositorio.cfe.edu.uy/

2. Se elabordé una pagina web alojada en servidores del Consejo de Formacioén en
Educaciéon, desde ella también se puede acceder a los dispositivos generados por el
proyecto, y ademas alli también estan las noticias y se divulgan las actividades del mismo:

http://recyreap.cfe.edu.uy.

3. Se elabordé un spot publicitario de 50 segundos, a cargo de un equipo de profesionales
contratados. La musica y el logo del proyecto son disefios de jévenes creadores

uruguayos y estan licenciados. Los créditos son:
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Imagenes: Juan Pablo Verde.
Logo: Bernardina Rodriguez
Musica: Marcos Umpiérrez.

El spot se puede observar aqui: http://recyreap.cfe.edu.uy/index.php/spot/

4. Se disefd una fan-page en Facebook.https://web.facebook.com/recyreap/

5. Difusién a nivel local: Presentacion del proyecto 1 de agosto de 2019, en Instituto de
Formacion Docente de San José y el 6 de agosto de 2019 en el Liceo 3 de la ciudad de

San José.

6. Congresos Nacionales: a) Ponencia oral en “CFE Se expone”, 15 de noviembre de
2019, Instituto de Perfeccionamiento y Estudios Superiores IPES, Montevideo. b)
Ponencia oral en Congreso “90 anos de formadores”, 24-25 de setiembre de 2019,

Instituto de Formacién Docente de Paysandu.

7. Congreso internacional: Ponencia oral en congreso “Universidad 2020 — Congreso

Internacional de Educacion Superior”, La Habana, Cuba, 10-14 febrero 2020.

8. Publicaciones arbitradas: a) Actas del Congreso Universidad 2020, La Habana, Cuba,
“Aplicacidn de tecnologia digital en la practica pre-profesional de la formacion docente
uruguaya”, Delma Cabrera Abreu, Silvia Umpiérrez Orofio y Paola Bruccoleri Arrambide.
Se presenta el proyecto, objetivos, metodologia y resultados esperados. Enviado 11 de
abril de 2020. Consiste en la ponencia del congreso en extenso. En proceso de
arbitraje. b) Revista Cuadernos de Investigacion Educativa (Uruguay) “Aplicacion de
tecnologia en la practica de la formacion inicial de profesores. Valoracion del analisis
didactico de clases de ensefanza secundaria filmadas en 360°”. Silvia Umpiérrez Orofio,
Delma Cabrera Abreu y Paola Bruccoleri Arrambide. Se presentaron resultados

preliminares. Enviado el 21 de enero de 2020. Aceptado el 24/06/20. c) Revista
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Educacion (Peru), “Valoracién de una innovacién en didactica para la formacion de
profesores utilizando analisis de clases filmadas en 360°” Silvia Umpiérrez Orofio, Delma
Cabrera Abreu y Paola Bruccoleri Arrambide. Se presentaron resultados finales. Enviado

29 de abril de 2020. En proceso de arbitraje.

9. Se recibié una invitacion a participar en el Simposio “Formacion docente y analisis de
las practicas en el ejercicio profesional” en el marco del XX Congreso de
AMSE-AMCE-WAER La Educacién y la formacién ante los grandes retos de nuestra
época: Migraciones, Sociedad Digital y Desarrollo Sostenible, a realizarse entre 8 y el 11
de junio de 2020, Buenos Aires (Argentina). Se envio ponencia oral que fue aceptada pero
el Congreso se postergd para 2021 por la emergencia sanitaria.

http://www.amse2020.org/es/

Se ha establecido contacto para futuras investigaciones con el equipo de Mag. Graciela
Cappelletti de la Universidad de San Andrés de Argentina y Dr. José Salvador Marquez

Cundu, Universidad de Ciencias Pedagdgicas “José Enrique Varona” de Cuba.

Actualmente el equipo se esta postulando para una segunda edicion, al Fondo Maria
Vifas Modalidad 2, 2021, esta vez proponiendo filmar clases en espacios mas
inaccesibles y contextos mas complejos. El foco sigue siendo la innovacion pedagogica, la
inclusién y el desarrollo de la capacidad de reflexion critica en educadores, mediados por

la incorporacion de tecnologias digitales.
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Uruguay. Es directora interina y docente efectiva en el Consejo de Formacion en
Educacion de la Administracion Nacional de Educacion Publica.
sumpierrez16@gmail.com Tel: 598 99710206

Investigadora: Delma Cabrera Abreu es profesora de Biologia, Magister en Ensefianza de
las Ciencias en Educacion Media por CLAEH y en Educacion, Sociedad y Politica por
FLACSO. Es directora suplente y docente efectiva del Instituto de Formacién Docente de
San José del Consejo de Formacién en Educacién y docente efectiva en el Consejo de
Educacion Secundaria, de la Administracion Nacional de Educacién Publica.
delmacabrera@gmail.com Tel: 598 99765653

Técnica de apoyo: Paola Bruccoleri Arrambide es Analista Programadora, egresada de la
Universidad de la Republica y Tester de software; ha realizado especializaciones y cursos
relacionados con las tecnologias digitales y la educacion. Es Docente Orientadora en
Tecnologias y docente de Informatica del Instituto de Formacion Docente de San José del
Consejo de Formacion en Educacion de la Administracién Nacional de Educacién Publica.

pbruccoleri@gmail.com

Tel: 598 98865711

Pasante: Eugenia Cabrera es estudiante de la carrera de tecndlogo en informatica y sus
tareas se enmarcaron en la pasantia laboral obligatoria para obtener el titulo de

Tecndlogo en Informatica.

Consultora: Mag. Rebeca Anijovich es doctoranda por la Universidad de Buenos Aires. Ha

realizado la Maestria en Formacion de Formadores de la Facultad de Filosofia y Letras
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(UBA) y Posgrado en Disefio de Materiales Didacticos en Entornos Virtuales de

Aprendizaje de la Universidad Oberta de Catalunya. Espafia.
Licenciamiento

Tanto las unidades filmicas como los protocolos estan licenciados. Se optd por
licenciamiento Creative Commons. Las mismas se basan en el reconocimiento de la

propiedad intelectual, ofreciendo algunos derechos a terceros bajo ciertas condiciones.

Se trata recursos educativos abiertos. Se opté por la Licencia Reconocimiento — No

Comercial — Compartir Igual (by-nc-sa).

"Esta licencia permite a otros remezclar, adaptar y construir sobre su trabajo de manera
no comercial, siempre que lo acrediten y otorguen licencias de sus nuevas creaciones

bajo los mismos términos." http://www.creativecommons.uy

Aplicabilidad — completado en documento adjunto.

ANEXO 1

Formulario de observacion no participante y/o analisis de filmacién de aplicacion del protocolo:
Fecha: Docente formador: Institucion:

Especialidad: Curso (Introduccion a la Didactica, Didactica |, Il o 1l1):

Cantidad de estudiantes: Tiempo: Dispositivo utilizado (Unidad filmica - Protocolo):

1- Contenidos que se abordaron y/o surgieron en la aplicacion

i Se proyecta para
. Se abordd en Surge pero no se aborda P . 4 P
Contenidos - .. trabajar en otra
forma explicita explicitamente . .
instancia
Biograficos de los estudiantes, en sus
niveles pre formacion docente
Biograficos de los estudiantes, en su
formacion docente inicial
Disciplinares propios de la especialidad
Didacticos
/l\
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Que trascienden el aula observada (otros
contextos)

Que trascienden la clase observada
(otras tematicas trabajadas en otros
momentos)

Emocionales

Otros

2- Situaciones particulares que pueden ser destacadas:

Evidencia Significado inicial atribuido

3- Tabla de niveles de reflexion: Identificar la presencia de los siguientes indicadores

de niveles de reflexion y su

frecuencia a lo largo de la aplicacion del dispositivo. (Adaptacion de Barbara Larrivee, 2008)

Indicador (Se identifican instancias en las que los estudiantes ... )

Presencia y frecuencia

Consideran que las circunstancias que originan los problemas en el aula y/o en el
aprendizaje estan por fuera del control docente.

No consideran la heterogeneidad de los alumnos.

Dan por sentado ciertas situaciones sin cuestionamientos.

No fundamentan sus afirmaciones y creencias en marcos teoricos, experiencias y/o
investigaciones cientificas.

No reconocen la interdependencia entre las acciones del docente y el
comportamiento/aprendizaje de los alumnos.

Solo identifican la demanda inmediata que una situacion origina.

Consideran alternativas rutinarias, reaccionando automaticamente sin considerar
otras respuestas posibles.

Cuestionan la utilidad de practicas pedagoégicas especificas pero no evaltan
politicas y/o practicas educativas mas amplias.
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Fundamentan sus creencias exclusivamente en evidencias de la practica.

Proponen alternativas para resolver problemas focalizandose exclusivamente en
resultados a corto plazo.

Reconocen la heterogeneidad de los estudiantes.

Analizan el impacto de las propuestas de trabajo del docente en el aprendizaje de
los alumnos.

Consideran las practicas de ensefianza como posibles instancias de investigacion.

Buscan patrones, relaciones y conexiones para profundizar la comprension.

Reconocen la complejidad de las dinamicas de clase. Tienen en cuenta la
perspectiva de los estudiantes en el momento de tomar decisiones.

Abordan cuestiones de equidad y justicia social que surgen dentro y fuera del aula.

Consideran las implicancias éticas de las politicas y practicas del aula.

Consideran multiples opciones antes de emitir un juicio.

Cuestionan creencias comunes. Son criticos en relacion a las practicas y normas
establecidas, especialmente en relacion al control y al poder.

Identifican incongruencias entre el pensar y el actuar y realizan acciones para
corregir.

Miran la practica pedagdgica en el marco de su contexto social, cultural, politico e
histérico.

Se observan a si mismos en el proceso de pensar
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