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PRESENTACION
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Desde el afio 2017 el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEEd) realiza Aristas, la
Evaluacion Nacional de Logros Educativos, que articula la perspectiva de diversos actores:
alumnos, docentes, directores y familias. Esta evaluacién se propone medir cada tres afios
no solamente las habilidades de los estudiantes en las pruebas de matematica y lectura,
sino también aportar informacién en materia de convivencia y participacion, habilidades
socioemocionales, oportunidades de aprendizaje, y contexto familiar y entorno escolar de
los alumnos y sus aprendizajes.

Aristas busca contribuir al conocimiento de como se ensefia actualmente en nuestro sistema,
qué se esta pudiendo lograr, y asi enriquecer la discusién y orientacion de propuestas en
materia de politica educativa. Cabe recordar que uno de los cometidos principales del INEEd
es evaluar la calidad de la educacién nacional, ofreciendo evidencias que contribuyan a un
mejor conocimiento de nuestro sistema educativo y sus resultados.

Este reporte aborda el tema de la evaluacién de oportunidades de aprendizaje en las aulas
uruguayas, y describe especificamente algunos hallazgos sobre el diagndstico inicial que
hace el maestro respecto a los saberes previos de sus estudiantes y el tratamiento de los
contenidos curriculares en sus practicas de ensefianza. Los datos presentados provienen de
la aplicacién de Aristas en primaria en el afio 2017.



CARACTERISTICAS PRINCIPALES DE ARISTAS, LA EVALUACION NACIONAL DE LOGROS EDUCATIVOS
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¢POR QUE EVALUAR LAS OPORTUNIDADES DE
APRENDIZAJE EN EL AULA?
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En los ultimos afios los estudios sobre educacién han comenzado a dar mayor relevancia
a la incidencia de las oportunidades de aprendizaje en los desempefios de los estudiantes.
Estas oportunidades se comprenden como:

lo que la escuela ofrece al estudiante con la intencionalidad de que aprenda. Es una
aproximacioén a la medicién del curriculo implementado o flujo del curriculo en el
aula. Este se puede caracterizar principalmente por el interjuego de tres aspectos clave
entre todos los que intervienen en la implementacién del curriculo: la representacién
de contenidos y su complejidad; la forma de presentar los contenidos; y la naturaleza
del discurso que acompafia la presentacion de los contenidos en el aula (Schmidt et al.,
1996, p. 72).

Otros autores afiaden la importancia del caracter modificable y atendible de estas variables
desde la organizacién de los centros escolares y las practicas en el aula (Cueto, Ledn,
Ramirez y Guerrero, 2008).

La evaluacién de las oportunidades de aprendizaje, por tanto, resulta una fuente de
informacién importante para relevar insumos que permitan orientar el disefio de estrategias
que favorezcan la igualdad en la adquisicién de los conocimientos basicos en lectura y
matemadtica por parte de todos los alumnos.

En este sentido, en Aristas. Marco de oportunidades de aprendizaje en tercero y sexto de educacion
primaria (INEEd, 2018a) se considera que su evaluacién debe promover el conocimiento
acerca de las oportunidades de aprender los contenidos curriculares vigentes que se brindan
alos alumnos de primaria en las aulas uruguayas, y si estas varian en funcién de los diversos
contextos escolares. De este modo, el concepto de oportunidades de aprendizaje constituye
uno de los aspectos centrales en la discusion sobre la equidad educativa.

En consecuencia, al ser Aristas una evaluacién de logros con orientacién curricular (INEEd,
2017b, 2017a, 2018b), el primer acercamiento a las oportunidades de aprendizaje por
parte del INEEd consistié en analizar: i) en qué medida se logran cubrir los contenidos
curriculares vigentes en las aulas uruguayas y ii) la relacién entre la cobertura curricular y
la evaluacién diagnéstica realizada por el maestro sobre los saberes previos de sus alumnos.
Esta informacion significa un insumo relevante para entender los resultados de los alumnos
en las pruebas de saberes en lectura y matematica.






(QUE SE ENTIENDE POR EVALUACION
DIAGNOSTICA'Y COBERTURA CURRICULAR?
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En términos generales, todas las evaluaciones —sean de estudiantes, centros o sistemas
educativos— pueden ser orientadas a comprender mejor el estado de situacion o la realidad
con la que se esta trabajando y, consiguientemente, contribuir a su mejora (Ravela, 2006).
Frecuentemente la evaluacion educativa es entendida desde su uso sumativo, es decir, vista
como un proceso cuyo producto es una calificacién, un fallo o una nota dentro de una escala.
Sin embargo, también es un conjunto de practicas cuyo fin es recabar informacién de base
para la toma de decisiones que contribuyan a una mejora de los procesos, habilidades o
desempefios que fueran observados. A este uso de la evaluacion se lo considera formativo:

La evaluacién cumple un rol muy importante en el proceso de ensefiar y de aprender,
y el uso apropiado de la informacién que de ella se deriva es fundamental para la
mejora de los aprendizajes. El propio desarrollo de la ensefianza necesita de la
evaluacién formativa. Ella actia como proceso regulador entre la accién del docente y
el aprendizaje del alumno, ya que permite ajustar las intervenciones del maestro a las
necesidades del que aprende (Ravela, Picaroni y Loureiro, 2017, p. 49).

Asi, cada maestro que inicia el afio lectivo con un nuevo grupo a cargo realiza un diagnostico
o evaluaciones diagnésticas, es decir, disefia un conjunto de actividades y propuestas que
le permiten recabar informacién acerca del estado de situacién inicial de los nifios que
ingresan al nivel: qué temas dominan mejor, cuales no han trabajado aiin, qué son capaces
de comprender y lograr por sus propios medios, en qué tipo de actividades destacan, qué
dificultades o tematicas requieren mayor apoyo o mediacién didactica, entre otras'.

Este tipo de evaluacion responde a la necesidad de caracterizar a los estudiantes y obtener
informacién para la toma de decisiones sobre la planificacién de los contenidos, su seleccién,
secuenciacion, énfasis y nivel de exigencia (Rupp, Templin y Henson, 2010).

Con relacién al tratamiento curricular, los estudios internacionales y regionales sobre
oportunidades de aprendizaje muestran que factores tales como una mayor cobertura de los
contenidos curriculares en las aulas y, eventualmente, un mayor énfasis en el tratamiento
de las unidades tematicas prescritas por los programas de estudio se asocian positivamente
con un mejor rendimiento académico de los alumnos al ser evaluados (Cueto, Ramirez,
Ledn y Pain, 2003).

" Atales efectos diagndsticos algunos maestros emplean, por ejemplo, la evaluacion formativa en linea de la Administracion Nacional
de Educacion Publica.



Atender a las interpretaciones que los maestros hacen de los documentos curriculares
vigentes —que se expresan en el modo en que estos son tratados en el aula en cuanto
a su organizacion, la extension en el tiempo, reiteracién o profundidad dedicada a su
tratamiento— permite conocer mejor la diversidad en los modos en que sucede la ensefianza
en las aulas. Esto cobra particular importancia en el caso de Uruguay, porque los programas
de estudio no presentan progresiones de aprendizaje articuladas entre niveles escolares,
es decir, la definicién explicita de qué debe ensefiarse y con qué grado de dificultad.
Esta caracteristica significa una dificultad extra a la hora de intentar determinar el flujo
curricular de los contenidos abordados entre grados escolares.

En este contexto, conocer cémo se relaciona la percepciéon del maestro acerca del
conocimiento previo de sus alumnos y el manejo que hace en clase de los contenidos
curriculares permite profundizar en la caracterizacién de los procesos que subyacen a los
resultados de desempefio mostrados por los escolares. Esto no significa desconocer los
analisis que explican resultados educativos a partir de otros factores tales como el contexto
familiar, el entorno escolar y el nivel socioecondémico, entre otros.



¢ COMO CONSIDERAN LOS MAESTROS LA
PREPARACION PREVIA DE LOS ALUMNOS PARA
£ ABORDAJE DE LOS CONTENIDOS PREVISTOS
N LOS CURRICULOS DE PRIMARIA?
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En Aristas se pidié a maestros de tercero y sexto de primaria que indicaran si consideraban
que la mayoria de sus estudiantes estaban, o no, suficientemente preparados al inicio del
afo para abordar los contenidos prescritos por los curriculos de cada nivel. De este modo,
se buscé aportar informacion de los diagndsticos que los maestros hacen de sus alumnos al
comienzo del afio lectivo.

En Aristas 2017. Informe de resultados de tercero y sexto de educacién primaria (INEEd, 2018¢)
se describen con detalle aquellas actividades y bloques tematicos para los que los maestros
consideran que sus estudiantes se encuentran mas y menos preparados al inicio del curso.
Asimismo, tanto en lectura como en matematica para tercero y sexto grado se observa
coémo la percepciéon de los docentes sobre la preparacién previa de sus estudiantes varia
segun el contexto socioecondémico y cultural en el que se encuentra el centro escolar. En
términos generales, los maestros que trabajan en escuelas de contexto socioecondémico y
cultural muy desfavorable consideran en menor medida que la mayoria de sus alumnos
estan suficientemente preparados para abordar los temas del curso, en comparaciéon con
los de escuelas de contexto muy favorable. A modo de ejemplo, al consultar a los docentes
de tercero si la mayoria de sus alumnos se encuentra preparado para “reconocer el tema
del parrafo o del enunciado”, mientras un 81,3% de los maestros que trabajan en centros
de contexto socioeconémico y cultural muy favorable sostiene que si, esta cifra se reduce
al 52,6% para el caso de los que trabajan en centros de contexto socioecondémico y cultural
muy desfavorable (grafico 1).

GRAFICO 1
ACTIVIDADES CON MAYOR DIFERENCIA EN LA PERCEPCION DE SUFICIENCIA REPORTADA POR LOS

MAESTROS DE TERCERO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DE LA ESCUELA
EN PORCENTAJES
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Informante: maestros de tercero

Lectura Matematica
Muy desfavorable <, > Muy favorable

Reconocer el tema del parrafo o del enunciado 526 (——«——— 81,3

Reconocimiento de operaciones bésicas 746 ——+—— 0933

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Fuente: elaboracion propia a partir de las bases de Aristas Primaria 2017.



En el caso de los maestros de sexto se observa el mismo patrén. El grafico 2 muestra dos
ejemplos; uno de ellos se corresponde con el abordaje de la matematica y evidencia que,
al consultar a los docentes si la mayoria de sus alumnos se encuentra preparado para
realizar una “explicacion sobre representaciones, ordenamiento de nimeros racionales y
regularidades del sistema numérico decimal”, un 70% de los que trabajan en centros de
contexto socioeconémico y cultural muy favorable responde que si, mientras que solo un
51% de los docentes que trabajan en centros de contexto socioecondémico y cultural muy
desfavorable contesta lo mismo.

GRAFICO 2

ACTIVIDADES CON MAYOR DIFERENCIA EN LA PERCEI?CI('JN DE SUFICIENCIA REPORTADA POR LOS
MAESTROS DE SEXTO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DE LA ESCUELA

EN PORCENTAJES

ANO 2017

Informante: maestros de sexto

Lectura Matematica
Muy desfavorable < - Muy favorable

Resumir la idea general de un texto y sacar : :

; 592 ¢ ——— 823
conclusiones
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métrico decimal

Fuente: elaboracién propia a partir de las bases de Aristas Primaria 2017.
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JADES O RUPTURAS SE OBSERVAN?

Con el fin de relacionar el diagnéstico inicial que los maestros hacen sobre la preparacion de
los nifios en tercero y sexto de primaria, y aquellas actividades o temas que efectivamente
reportan trabajar en las aulas durante el afio, se construyeron los graficos 3 a 6. Estos
permiten observar, para cada tipo de actividad, el porcentaje de maestros que consideran
que sus estudiantes estaban suficientemente preparados al inicio del afio para el posterior
abordaje de la actividad (punto blanco) y el porcentaje de maestros que afirman haberla
trabajado en el aula (punto negro). Las actividades se encuentran ordenadas de la mas

abordada a la menos trabajada.

LECTURA

En tercer aiio, las actividades para las que menos maestros consideran que sus estudiantes
estaban preparados al inicio de clases son las de lectura critica, y estas son también las
actividades menos abordadas en las aulas. En general, las actividades de lectura literal e
inferencial son aquellas en las que mas maestros encontraban preparados a sus estudiantes
y que, ademas, manifiestan trabajar mas en el aula. Se observa, por lo tanto, una tendencia
a un menor tratamiento en el curso de los temas para los que menos maestros consideraban

que los nifios estaban preparados al inicio del afio.

GRAFICO 3

MAESTROS DE TERCER GRADO QUE CONSIDERAN QUE LA MAYORIA DE LOS ESTUDIANTES ESTABAN
SUFICIENTEMENTE PREPARADOS AL INICIO DE ANO PARA SU ABORDAJE Y PORCENTAJE DE MAESTROS
QUE TRABAJARON EL CONTENIDO EN EL AULA, SEGUN ACTIVIDAD CURRICULAR DE LECTURA
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ANO 2017
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Fuente: elaboracién propia a partir de las bases de Aristas Primaria 2017.
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En sexto aiio, las actividades de lectura para las que menos maestros consideran que los
nifios se encontraban preparados son las de lectura inferencial y critica. A su vez, las mas
trabajadas en las aulas también son de lectura inferencial y critica.

Una de las actividades para las que menos maestros consideran que los nifios se encontraban
preparados y, a su vez, abordan menos en sus clases es “reconocer el tono del texto de
acuerdo a su contenido” (que forma parte de la dimension critica de la lectura).

“Reconocer la intencién del texto” es la actividad en la dimensién de lectura critica para
la que mas maestros de sexto encuentran a la mayoria de sus alumnos preparados al
comienzo del afio (79,4%). Esta actividad, que implica cierta complejidad (dependiendo la
clase de texto utilizada), es ampliamente trabajada. Sin embargo, la actividad “reconocer
los elementos basicos de una situaciéon de comunicaciéon” —que es de las que mas maestros
encuentran preparados a sus estudiantes (82,8%)—, es una de las dos menos abordadas en
clase (87,2%).

GRAFICO 4
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SUFICIENTEMENTE PREPARADOS AL INICIO DE ANO PARA SU ABORDAJE Y PORCENTAJE DE MAESTROS
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Fuente: elaboracién propia a partir de las bases de Aristas Primaria 2017.



MATEMATICA

En matematica de tercer aiio, generalmente es en las actividades de comprensién dentro
de cada eje tematico en las que menos maestros consideran que sus estudiantes estaban
preparados y también son las que abordan menos en el aula. Excepcionalmente se destacan
los reportes sobre actividades de probabilidad que, si bien solo se consultaron actividades de
aplicacion, son las que menos maestros consideran que sus estudiantes estaban preparados
(37,0%) y son también las que menos abordan en las aulas (42,0%).

GRAFICO 5

MAESTROS DE TERCER GRADO QUE CONSIDERAN QUE LA MAYORIA DE LOS ESTUDIANTES ESTABAN
SUFICIENTEMENTE PREPARADOS AL INICIO DE ANO PARA SU ABORDAJEY PORCENTAJE DE MAESTROS
DE TERCER GRADO QUE TRABAJARON EL CONTENIDO EN EL AULA, POR ACTIVIDAD CURRICULAR DE

MATEMATICA
EN PORCENTAJES
ANO 2017

Informante: maestros de tercero
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Fuente: elaboracién propia a partir de las bases de Aristas Primaria 2017.

En matematica de sexto afio las actividades para las que mds maestros encuentran
preparados a sus estudiantes corresponden a la dimensién de informacién en algunos ejes
tematicos y, en otros, a la de aplicacién.

Unas de las actividades para las que menos maestros los encuentran preparados (45%),
y que también abordan menos en el aula (51%), son las de probabilidad. Asimismo, las
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actividades del bloque tematico representaciones, regularidades y orden son las que
presentan mayor distancia entre diagnéstico y tratamiento: menos maestros encuentran
preparados a los nifios, pero son de las que mas dicen abordar en sus clases.

GRAFICO 6

MAESTROS DE SEXTO GRADO QUE CONSIDERAN QUE LA MAYORIA DE LOS ESTUDIANTES ESTABAN
SUFICIENTEMENTE PREPARADOS AL INICIO DE ANO PARA SU ABORDAJEY PORCENTAJE DE MAESTROS
DE SEXTO GRADO QUE TRABAJARON EL CONTENIDO EN EL AULA, POR ACTIVIDAD CURRICULAR DE

MATEMATICA
EN PORCENTAJES
AND 2017

Informante: maestros de sexto
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Fuente: elaboracién propia a partir de las bases de Aristas Primaria 2017.



REFLEXIONES FINALES
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A modo de cierre, se plantean algunas interrogantes sobre lo presentado como invitacion a
seguir reflexionando sobre las relaciones entre la informacién obtenida en los diagnésticos
que los docentes realizan de sus alumnos y las decisiones adoptadas en materia de
tratamiento y cobertura curricular en las aulas: ¢por qué ciertas actividades que al inicio del
afio menos maestros consideran que sus estudiantes estaban preparados son, asimismo,
las que menos se trabajan o abordan en el aula durante el afio escolar? Esto se observa para
algunos ejes tematicos de tercero y sexto afio: la lectura critica, el reconocimiento del tono
de un texto de acuerdo a su contenido y la probabilidad.

Por el contrario, ¢por qué ciertas actividades en las que mas maestros consideran que sus
alumnos estan suficientemente preparados al inicio del afio —por ejemplo, el bloque de
numeracion en matematica de tercer afio— son también muy abordadas y en las que se
hace mayor énfasis a lo largo del curso?

Este y otros aspectos de las practicas de aula en grupos de tercero y sexto afio se desarrollan
en los documentos: Informe sobre el estado de la educacion en Uruguay 2015-2016 (INEEd,
2017¢) y Aristas. Informe de resultados de tercero y sexto de educacién primaria (INEEd, 2018¢).
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