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INTRODUCCION

Entre sus cometidos, el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEEd) tiene el
propésito de “evaluar la calidad de la educacién nacional a través de estudios especificos
y el desarrollo de lineas de investigacién educativas” (articulo 115 de la Ley General de
Educacién n.? 18.437). En cumplimiento con dicho objetivo, desarrollé Aristas, la evaluaciéon
nacional de logros educativos, y diversos estudios que brindan informacién sobre las
caracteristicas de los docentes, estudiantes y centros de nuestro pais..

En el marco de la pandemia de COVID-19, millones de nifios, adolescentes y jovenes en el
mundo debieron suspender su asistencia a clases. Uruguay no fue la excepcién: transitd
periodos de cierres de centros educativos y no presencialidad durante 2020 y 2021. En 2021
el periodo de suspensién de clases en educaciéon media fue mas prolongado=

A partir de estudios realizados en 2020 (INEEd, 2021a, 2021c, 2021b; Rico, 2020;
Rodriguez, 2021) Uruguay cuenta con informacién que da cuenta de ciertas inequidades
en el acceso, exposicion al sistema educativo y oportunidades de aprendizaje, con énfasis
fundamentalmente en educacién primaria.

Este documento presenta informacién para tercer afio de ciclo basico, haciendo foco en las
percepciones de estudiantes y docentes acerca de la ensefianza de la lectura y la matematica,
en un afio aun atravesado por las particularidades de la pandemia de COVID-19.

El primer capitulo incluye una sintesis con informacién de contexto y asistencia de los
estudiantes a clase, aspectos propios de la organizacién de la dindmica educativa y la
opinién de los docentes, las oportunidades de trabajo con el grupo, las decisiones respecto
a la implementacion curricular, y la exposicién y las practicas pedagégicas implementadas.

En el segundo capitulo se profundiza en la implementacién de los temas seleccionados para
cada area. Para ello, se da cuenta del grado de cobertura, énfasis y demanda cognitiva de los
temas abordados en clase.

El estudio se realizd a partir de la misma muestra representativa a nivel nacional de
los centros educativos que participaron en Aristas Media 2018. Se aplicé una encuesta

" Aristas fue aplicada en educacion primaria en 2017 y 2020 y en educacién media en 2018. En la linea de estudios docentes

se ha desarrollado la encuesta nacional docente 2015, el estudio de salud ocupacional docente 2019 y la encuesta a docentes

de educacion media, realizada en 2020, para indagar sobre las condiciones de trabajo que afrontaron los educadores y las
oportunidades de aprendizaje de los estudiantes en el contexto de pandemia en ese periodo.

2 De forma similar a lo ocurrido en 2020, a pocas semanas de haber iniciado los cursos (el 23 de marzo de 2021) se dispuso la
suspension de la educacion presencial en todos los niveles de la ensefianza obligatoria. La interrupcion de la presencialidad se
fue extendiendo conforme se complejizaba la situacion sanitaria del pafs. El proceso de reintegro a las clases presenciales para la
educacion media finalizé a mediados de julio de 2021.


https://www.ineed.edu.uy/images/publicaciones/informes/EncuestaNacionalDocente2015.pdf
https://www.ineed.edu.uy/nuestro-trabajo/estudio-de-salud-ocupacional-docente.html
https://www.ineed.edu.uy/images/publicaciones/informes/Percepciones-docentes-uruguayos-educacion-media-pandemia-covid-19.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/publicaciones/informes/Percepciones-docentes-uruguayos-educacion-media-pandemia-covid-19.pdf

autoadministrada en linea a directores, adscriptos y docentes de Matemadtica y Literatura
o Idioma Espafiol? de tercer aflo. En forma paralela, a una submuestra de estudiantes de
estos centros se aplicd un cuestionario en linea sobre aspectos relacionados a la regulacion
emocional, el seguimiento de las clases virtuales y el clima educativo de sus hogares, entre
otras dimensiones*. Se espera que la informacién recabada en este documento sea un aporte
al disefio curricular que se encuentra en curso.

El objetivo principal de este trabajo es describir, a partir de las perspectivas de estudiantes
y docentes de tercer afio de educaciéon media, diversos aspectos de la realidad educativa
y el funcionamiento de los centros de nuestro pais durante 2021, afio aun atravesado por
las particularidades de la pandemia de COVID-19. Adicionalmente, se busca contribuir a
comprender las posibles diferencias en la ensefianza de la matematica y la lectura que
pueda haber entre distintos contextos y centros educativos.

Dados los altos niveles de inequidad en los logros observados en nuestro pais, es imperioso
identificar factores escolares que contribuyan a revertirlos. El qué y como se ensefla
constituyen la esencia del sistema educativo, por lo que seria deseable que se distribuyeran
de forma equitativa.

% En el caso de los grupos que tuvieran Literatura respondia el docente de dicha materia. Si el grupo no tenia Literatura, quien
respondia era el docente de Idioma Espafiol. Al igual que en Aristas Media 2018, esto se debe a la heterogeneidad de planes que
existen en educacion media en relacién con el abordaje de la lectura. El programa de la Direccién General de Educacion Secundaria
incluye en tercer afio tanto Literatura (cinco horas semanales) como Idioma Espariol (dos horas semanales), mientras que en la
Direccién General de Educacién Técnico Profesional el tercer afio del ciclo basico tecnoldgico cuenta Unicamente con Literatura
(cinco horas semanales) y formacion profesional basica tnicamente con Idioma Espafiol (tres horas distribuidas entre asignatura y
taller) (INEEd, 2020, p. 50).

4 Por mayor informacion, ver el apartado de disefio muestral del Anexo metodoldgico.



CAPITULO 1

CARACTERIZACION DE LOS CENTROS,
PARTICULARIDADES DEL 2021 Y OPORTUNIDADES
DE APRENDIZAJE DURANTE LA PANDEMIA

Principales resultados

Hay importantes diferencias en la composicién socioeconémica y cultural del
estudiantado entre los distintos tipos de gestion, modalidad de cursado y regién, lo cual
pone de manifiesto una alta segregacion educativa.

Casi el 6% de los estudiantes inscriptos a principio de afio en instituciones publicas en
tercero de media ya no asistia en agosto.

Si bien la mayoria de los estudiantes dice contar con espacios y recursos en sus hogares
para realizar las tareas durante la virtualidad, en los contextos mas favorables es mayor
el acceso que en los mas desfavorables.

En los centros privados es mayor la sensacién de preparaciéon para el trabajo en la
virtualidad por parte del cuerpo docente que en los publicos.

Los medios de comunicaciéon mayormente empleados para plantear actividades fueron
las plataformas de Ceibal en centros publicos y otras plataformas en instituciones
privadas.

El cuerpo docente manifiesta una importante sobrecarga laboral durante el periodo de
no presencialidad.

La mayoria de los docentes coincide en que han podido trabajar menos con el grupo
en 2021 respecto a afios anteriores. Esta consideracién es mayor entre los de centros
de contextos mds desfavorables que entre los de contextos mas favorables y en las
instituciones publicas frente a las privadas.
Enmatematicalamayoriadedocentesestimaquelosestudiantesno estan suficientemente
preparados al inicio del afio para abordar los contenidos del curso, mientras que en
lectura una mayoria de los docentes si estima que sus estudiantes inician el afio escolar
en condiciones suficientes para el adecuado abordaje de los temas previstos en tercero.
Las practicas de caracter mas expositivo y de menor participaciéon por parte de los
estudiantes son reportadas en mayor medida por los docentes de los centros de contextos
mas desfavorables y en las escuelas técnicas.

Los estudiantes que asisten a instituciones privadas y de contextos mas favorables
tuvieron mayor exposicion a los contenidos de Matematica y Literatura/Idioma Espafiol
durante el 2021. La menor exposicion se dio en las escuelas técnicas con formacién
profesional basica, seguidas por las escuelas técnicas con ciclo basico tecnoldgico.

Mas del 40% de los docentes de ambas areas manifiesta que el tiempo semanal asignado
no alcanza para cubrir adecuadamente los contenidos previstos en los programas de
estudio. El motivo principal que sefialan los docentes es que los estudiantes no dominan
las herramientas basicas necesarias para abordar los temas del curso.



CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DE LOS CENTROS
EDUCATIVOS

La composicién socioeconémica y cultural de los distintos tipos de centro es un aspecto
particularmente importante en nuestro pais, donde histéricamente se observan diferencias
marcadas entre la poblacién que asiste a cada uno de ellos, lo que constituye uno de los
factores mas relevantes para explicar la inequidad de los resultados educativos (INEEd,
2021a)5. Especificamente, se observan importantes diferencias en la composicién del
estudiantado para los distintos tipos de gestién, modalidad de cursado y regién: casi la
mitad de los centros publicos y solo el 3% de los privados pertenecen a los contextos
desfavorable y muy desfavorable. A su vez, alrededor del 35% de los liceos publicos
pertenece a los contextos desfavorable y muy desfavorable, mientras que en las escuelas
técnicas el porcentaje es cercano al 80%.

En lo que refiere a la asistencia de los estudiantes, un 63,2% de los que participaron en la
encuesta en educacién media basica de 2021 cursan tercero en liceos publicos, un 20,8%
en escuelas técnicas (12% en ciclo basico tecnoldgico y 8,8% en formacién profesional
basica) y un 16% en liceos privados. En la encuesta se constatd que casi el 6% de quienes
estaban inscriptos a principio de afio en instituciones ptblicas en tercero de media ya no
asistia en el mes de agosto. A su vez, al momento del reintegro a la presencialidad, segtn el
reporte de los docentes, mas del 75% de los estudiantes asistieron a clase. En los centros de
contextos mas favorables y en los privados se reporta un mayor reintegro. Entre los centros
publicos se observan diferencias: un 75% de los docentes reporta que mas del 75% de los
estudiantes se reincorporaron en los liceos publicos, pero esa proporcién desciende a un
70% en escuelas técnicas con ciclo basico tecnoldgico y a menos del 50% en las escuelas
técnicas con formacién profesional basica (tabla A.13 del Anexo del capitulo 1).

GRAFICO 1.1
FRECUENCIA DE LA ASISTENCIA DE LOS ESTUDIANTES DE LA SUBMUESTRA POR TIPO DE CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ADSCRIPTOS
® No asiste (se cambio de centro) Asiste muy poco (aproximadamente una vez cada 15 dias)
No asiste (se cambid de grupo) Asiste poco (todas las semanas falta algunos dias)
No asiste (otros motivos) @ Asiste habitualmente

Total

Liceos publicos
Escuelas técnicas

Liceos privados

% En las aplicaciones de Aristas el contexto socioeconémico y cultural es relevado a partir de la consulta a los estudiantes (en
educacion media) y sus familias (en educacion primaria). No obstante, la muestra general de la encuesta en educacion media
basica 2021 tuvo como unidad de andlisis el grupo y no los estudiantes. Por este motivo se utilizé la misma muestra de centros
que en Aristas Media 2018, de modo de poder contextualizar los resultados mediante el contexto socioeconémico y cultural
estimado en 2018.



PARTICULARIDADES DEL CONTEXTO ESCOLAR DURANTE EL 2021

En cuanto a las condiciones y recursos para dar seguimiento a las clases a distancia, mas del
60% de los directores y adscriptos manifiesta haber contado en sus hogares con espacios y
recursos necesarios para adecuar sus practicas docentes, asi como con conexion a internet
lo suficientemente buena para teletrabajar. Por su parte, la mayoria del cuerpo docente se
siente listo para el trabajo en la virtualidad, siendo mayor la sensacién de preparacién en
los centros privados que en los publicos. La mayoria de los estudiantes declara disponer de
espacios y recursos adecuados para realizar las tareas escolares, siendo mayor el acceso
declarado en los contextos mas favorables que en los mas desfavorables.

En lo que refiere a la organizacion escolar durante la suspension de las clases presenciales,
la mayoria de los directores manifiesta que para las comunicaciones institucionales con los
estudiantes y sus familias desde el centro se utilizaron llamadas telefénicas, mensajes por
WhatsApp y plataformas digitales. En particular, los medios de comunicacién mayormente
empleados por los docentes para plantear actividades fueron las plataformas de Ceibal en
los centros publicos y otras plataformas en las instituciones privadas.

Tanto en Matematica como en Literatura/Idioma Espafiol, los docentes que realizan
encuentros virtuales con los estudiantes representan casi al 100% en el contexto muy
favorable y al 50% en el contexto muy desfavorable. Ademas, es mayor la proporcién de
docentes que propone actividades que requieren autonomia de resolucién por parte de los
adolescentes en los contextos mas favorables y en las instituciones privadas.

A efectos de conocer la participacién de los estudiantes, se consult6 a los docentes qué
porcentaje del grupo realizé distintas actividades durante la suspensién de las clases
presenciales. La proporcién mas baja de participacion estudiantil se registra en el contexto
muy desfavorable, en las instituciones publicas, en las escuelas técnicas y, entre ellas, en
las de formacién profesional basica.

Las dificultades para el seguimiento de los cursos identificadas por los docentes durante el
2021 son similares a las relevadas en 2020 (INEEd, 2021). Consultados sobre los principales
factores que dificultaron a los estudiantes el seguimiento de los cursos durante la suspension
de la presencialidad, alrededor del 80% de los docentes de ambas areas coinciden en que
la motivacién del alumnado ante los desafios de ese afio y las dificultades de la familia
en el acompafiamiento o apoyo al proceso educativo fueron factores de bastante y mucha
dificultad. A su vez, casi un 70% considera que la conexién a internet de los estudiantes
también es uno de los factores que mas han dificultado el seguimiento de los cursos a
distancia. Los docentes que sefialan dificultades de los adolescentes para el seguimiento
de las clases a distancia es mayor entre los centros publicos (tabla A.39) v en los contextos
menos favorables (gréafico 1.2). Por su parte, mas de la mitad de los estudiantes manifiesta
haber tenido dificultades para el seguimiento de las clases a distancia, siendo mas en los
centros publicos, y sobre todo en las escuelas técnicas con ciclo basico tecnolégico (tablas
A4Oy A41).



GRAFIC0 1.2

FACTORES QUE HAN DIFICULTADO BASTANTE 0 MUCHO LA PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES DURANTE

LA SUSPENSION DE LA PRESENCIALIDAD POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Muy Muy

Total desfavorable  Desfavorable Medio Favorable favorable
La motivacion de los estudiantes 84,0 83,4 89,9 95,5 84,7 65,2
ante los desafios de este afio

o
Docentes de Matematica
832 84,2 86,3 92,2 88,1 62,5
Docentes de Literatura/Idioma Espafiol

Las dificultades de la familiaenel 77,4 88,6 90,5 859 72,4 49,9
acompafiamiento o apoyo al
proceso educativo

78,7 91,4 91,3 84,4 83,7 40,3
La conexion a internet de los 65,3 777 756 80,9 54,0 383
estudiantes

70,1 85,0 84,2 781 61,3 41,8
El estado de mantenimiento de 56,2 62,5 709 732 442 299
los recursos informaticos de los
estudiantes (PC, tablet, laptop,
celulares, etc.)

63,38 764 80,9 739 61,1 24,8
La disponibilidad de los recursos 55,2 69,0 66,6 68,9 42,0 30,4
informaticos de los estudiantes
(PC, tablet, laptop, celulares, etc.)

64,5 78,5 83,6 708 63,0 24,8
El manejo o uso de las 39,4 45,4 52,5 34,4 41,1 24,7
tecnologias por parte de los
estudiantes 444 0000000000

42,7 539 61,1 46,1 34,6 18,3




En cuanto a los vinculos y las condiciones de trabajo durante la pandemia, la mayoria de los
adscriptos y docentes sostiene que recibié apoyo por parte la Direccién del centro, asi como del
resto de los colegas ante las dificultades y desafios de la educacién a distancia. No obstante, el
cuerpo docente manifiesta una importante sobrecarga laboral durante este periodo.

OPORTUNIDADES DE APRENDIZAJE DURANTE LA PANDEMIA

Se consultd a los docentes como estiman las oportunidades de trabajo que tuvieron con
su grupo en 2021. Tanto en Matemdtica como en Literatura/Idioma Espafiol, la mayoria
coincide en que han podido trabajar menos con su clase en 2021 respecto a afios anteriores.
Esta consideracién es mayor entre los de centros de contextos mas desfavorables que
entre los mas favorables y en las instituciones publicas frente a las privadas. A su vez, la
proporcién de docentes que consideran que los estudiantes han tenido avances similares
en 2021 con respecto a aflos anteriores crece a medida que el contexto socioecondmico y
cultural del centro es mas favorable, y es mayor en los centros privados que en los publicos.

La cobertura curricular es la dimensiéon de las oportunidades de aprendizaje que releva cudles
de los contenidos correspondientes a un determinado curso son efectivamente abordados
por los docentes durante el afio lectivo y mediante qué actividades, tareas y medios son
presentados a los estudiantes. Dada la particularidad del 2021, se consulté a los docentes
de Matemadtica y Literatura/Idioma Espafiol aspectos asociados a la toma de decisiones
en materia de implementacién curricular durante el afio de pandemia y qué factores y
circunstancias fueron influyentes en tales decisiones. La mayoria de los docentes de ambas
areas sefiala como uno de los factores de mas peso en la definicién de contenidos a priorizar
en 2021 las orientaciones provenientes de las inspecciones de asignatura. Adicionalmente,
mas del 60% de los docentes de Literatura/Idioma Espafiol indica haber priorizado los
contenidos a trabajar segun criterios propios en ejercicio de la libertad de catedra.

Asimismo, como factor potencialmente influyente en las condiciones de desarrollo del
curso, fundamentalmente luego de dos afios influidos por la pandemia, se consult6 a los
docentes acerca del punto de partida del estudiantado al inicio del afio. Se les presenté una
tabla de actividades y contenidos correspondientes a los programas de tercer afio de mediay
se solicit6 que indicaran, en cada caso, si consideraban que la mayoria de los integrantes de
su grupo estaban suficientemente preparados al inicio del afio para su abordaje en el curso.
En Literatura/Idioma Espafiol la mayoria de los docentes coincide en que sus estudiantes
llegan al inicio del afio lectivo en condiciones suficientes para el adecuado abordaje de los
temas previstos. En Matematica, sin embargo, la mayoria estima que los estudiantes no
estan suficientemente preparados al inicio del afio para abordar los contenidos del curso.
Asimismo, se observa que el porcentaje de docentes que en 2021 consideran adecuada la
preparacion de sus estudiantes al inicio del curso para los bloques Geometria y Aritmética
es notoriamente menor que la registrada en 2018.

Las particularidades del 2021 requirieron que los docentes tuvieran que adaptar las clases
presenciales a distintos medios y formatos. En este sentido, se encontré que, durante
la suspensién de la presencialidad, en los centros privados la modalidad de trabajo mas



utilizada fue la sincrénica®, mientras que los docentes de liceos publicos y escuelas técnicas
con ciclo basico tecnoldgico reportan haber utilizado en su mayoria la modalidad mixta?
(sincroénica y asincrénica)®. Los docentes de las escuelas técnicas con formacion profesional
basica son los que reportaron una mayor proporcién de trabajo en modo asincrénico (grafico
1.3). A su vez, tanto en Matematica como en Literatura/Idioma Espafiol, se observa que a
medida que se pasa de las actividades propias de las dimensiones mas simples a las mas
complejas aumenta la proporcién de docentes que las plantean presencialmente.

En cuanto al uso de libros de texto, mas del 80% de los docentes de ambas asignaturas
declara usarlos para las actividades que plantea al grupo, siendo mayor su uso en centros
publicos que en privados. Con relacién a la disponibilidad de computadoras de los estudiantes
para trabajar en clase, la mayoria de los docentes reporta que menos del 25% cuenta con
estos dispositivos para trabajar en el aula, siendo mayor la disponibilidad de computadora
en clase en los liceos privados.

Por practicas pedagdgicas se comprenden las acciones que realiza el docente en un
contexto especifico para la ensefianza de los contenidos previstos en el curriculo y
para el cumplimiento de los objetivos de ensefianza y aprendizaje propuestos (INEEd,
2018a). Especialmente considerando 2021 (afio de pandemia), resulta indispensable una
aproximacion a las condiciones de aprendizaje que se dieron en las aulas uruguayas y a las
practicas de ensefianza que reportaron implementar los docentes.

Especificamente, se consultd alos docentes acerca de ciertas practicas pedagdgicas generales
(exponer el tema, plantear actividades para que resuelvan los estudiantes, resolver ejercicios
en el pizarrén, responder consultas puntuales, permitir que sus estudiantes encuentren
alternativas a las actividades por si mismos y permitir que los estudiantes exploren y
elaboren conjeturas). Ademas, se relevaron las formas de trabajo con el grupo, las tareas
domiciliarias y las formas de evaluar el desempefio de sus estudiantes.

Las practicas de cardcter mas expositivo y de menor participaciéon por parte de los
estudiantes son reportadas en mayor medida por los docentes de los centros de contextos
mas desfavorables y en las escuelas técnicas. Mas de la mitad reporta plantear pocas veces
o nunca actividades en las que los estudiantes deben trabajar sin su intervencién, ya sea
individualmente, en parejas o en pequefios grupos.

6 La mayoria de las horas se dictaron por un medio virtual (a través de Conference, Zoom, Hangouts, etc.).

7 Cerca de la mitad de las horas se dictaron por un medio virtual y el resto mediante intercambios y tareas en linea (CREA, Moodle,
etc.).

8 El curso se implemento principalmente mediante materiales y tareas en linea.

9 La adaptacion de los instrumentos de relevamiento a las practicas docentes y al funcionamiento de los centros ante la realidad
impuesta por el COVID-19 no contempla preguntas que se emplean en el andlisis de la activacion cognitiva, por lo que ese aspecto
de las practicas no fue analizado en esta oportunidad.
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EXPOSICION Y TIEMPO PEDAGOGICOS

En términos de clases efectivamente dictadas, los docentes de Matematica reportan, en
promedio, haber llevado a cabo 102 clases al momento de la consulta (meses de setiembre,
octubre y noviembre), siendo menor el nimero de clases de Literatura/Idioma Espafiol:
82 en promedio. Al consultar este mismo aspecto en 2018, los docentes de Matematica
reportaron, en promedio, haber dictado 91 clases, mientras que los de Literatura/Idioma
Espafiol decian haber dado en el entorno de 86 (mes de octubre).

En 2021 se observa que en Matematica es mayor el nimero de clases reportadas por los
docentes en instituciones privadas que en publicas, v en las escuelas técnicas de ciclo basico
tecnoldgico que en los demas centros publicos. En Literatura/Idioma Espafiol los docentes
de las escuelas técnicas de ciclo basico tecnolégico reportan mayor nimero de clases que en
el resto de los centros (ver tablas A.69 y A.70 del Anexo del capitulo 1). Las diferencias en las
cargas horarias observadas (entre areas, entre sector y entre tipo de curso) son consistentes
con las cargas horarias semanales con que cuentan las dos asignaturas en los distintos
programas de tercero de media.

También se relevaron las condiciones en las que fueron presentados los contenidos
prescritos en los programas a los estudiantes de media durante el 2021, factores claves en
el analisis de las oportunidades de aprendizaje. Para examinar la exposicion pedagdgica se
contemplaron las diversas modalidades de trabajo tanto en el periodo de la no presencialidad
como durante el retorno a clases presenciales.

A tales efectos, se construy¢ el indice de exposiciéon pedagdgica®, que busca dar cuenta
del grado en que los estudiantes han sido expuestos durante el 2021 al sistema educativo™.
Mayores valores del indice indican una mayor exposiciéon pedagdgica en Matematica y
Literatura/Idioma Espafiol durante ese afio lectivo, es decir, una mayor oportunidad de
intercambios y abordaje disciplinar.

El indice esta compuesto por las siguientes variables:

- frecuenciacon la que el docente de Matematica o Literatura/Idioma Espaifiol pudo realizar
encuentros con los estudiantes via Zoom, Hangouts, Conference u otras plataformas
virtuales durante la suspensién de la presencialidad, y

- participacién de los estudiantes:

porcentaje del grupo que participé en encuentros via Zoom, Conference u otras
plataformas virtuales durante la suspensién de la presencialidad;

- porcentaje del grupo que le planted dudas o consultas al docente sobre tareas o
actividades que no comprendio, y

- porcentaje de estudiantes que asistieron a clases al momento del reintegro de la
presencialidad.

10 Este indice es similar al de exposicion pedagdgica construido para Aristas Primaria 2020.
" Debido al cambio de formato de ensefianza que se dio por la pandemia de COVID-19, resulta necesario relevar la exposicion
pedagdgica de una manera diferente a la relevada tradicionalmente en Aristas.


https://www.ineed.edu.uy/aristas-2020-primer-informe-de-resultados-de-tercero-y-sexto-de-educacion-primaria.html

La informacion reportada por los docentes de ambas areas, a partir de la que se conformé
el indice, permite afirmar que la exposicién pedagégica de los estudiantes varié de manera
importante segun el contexto socioecondémico y cultural de los centros y el tipo de curso. El
indice es significativamente mayor en los centros educativos de los contextos mas favorables
que en los pertenecientes a los contextos mas desfavorables (grafico 1.4). A su vez, los
estudiantes que asisten a instituciones privadas tuvieron mayor exposicién a los contenidos
de Matematica y Literatura/Idioma Espafiol que los que cursan en las demas instituciones.
Entre las publicas, los estudiantes de liceos tuvieron mayor exposicién pedagégica que los
de escuelas técnicas con formacién profesional basica (grafico 1.5).

Sumado a la exposicién pedagdgica, se busca conocer especificamente la exposicién de los
estudiantes a los contenidos curriculares de matematica y lectura. Para esto se consultd
a los docentes sobre la proporcién de tiempo que dedican a trabajar especificamente
las actividades de lectura y matematica durante una clase, asi como el tiempo dedicado
a preparar el clima para dar la clase y a atender cuestiones administrativas (registro de
clases, asistencia, calificaciones, etc.).

GRAFICO 1.4
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La mayoria manifiesta destinar hasta una cuarta parte del tiempo disponible a preparar el
clima para dar clase (81,2% de los docentes de Matematica y 63,7% de los de Literatura/
Idioma Espafiol) y mas de la mitad del tiempo disponible al abordaje de las actividades
especificas de matematica (92,4%) y lectura (56,7%) segln lo planificado (tabla A.71
del Anexo del capitulo 1). Esta distribucién de los tiempos en el aula, en la que prima la
dedicacién al abordaje de los contenidos especificos, es consistente con lo observado en
2018 (tabla A.72 del Anexo del capitulo 1).

Los docentes de centros privados en 2021 reportan en mayor medida dedicar mas del 50%
del tiempo de clase a trabajar especificamente las actividades de lectura con relacién a
los de centros publicos. Especificamente, mientas un 53,8% de los docentes de Literatura/
Idioma Espafiol de centros publicos reportan utilizar mas del 50% de la clase para trabajar
los contenidos especificos de su asignatura, esta cifra asciende al 71,3% de los casos en
las instituciones privadas. En el caso de Matematica estos porcentajes superan el 90% en
ambos casos (tabla A.73 del Anexo del capitulo 1).

Adicionalmente, se consulté a los docentes acerca de su experiencia de trabajo con el
programa de tercero (exceptuando las particularidades propias de un afio de pandemia) y si
consideran que el tiempo semanal es suficiente para abordar adecuadamente la ensefianza
de la matemadtica y la lectura segin los contenidos que establece el programa oficial de los
cursos. Alrededor de un 50% de los docentes de Matematica y Literatura/Idioma Espafiol
considera que el tiempo asignado es suficiente para el adecuado abordaje del curriculo en
las aulas. Sin embargo, una alta proporcién considera lo contrario: un 42,1% de los docentes
de Matematica y un 44,4% de los de Literatura/Idioma Espafiol manifiestan que el tiempo
semanal asignado no alcanza para cubrir adecuadamente los contenidos previstos en los



programas de estudio™. Los docentes de centros privados (30,8% en Matematica y 30,7%
en Literatura/Idioma Espafiol) consideran que el tiempo no es suficiente en menor medida
que en los centros publicos (44,4% en Matematica y 47,2% en Literatura/Idioma Espafiol)
(tabla A.74 del Anexo del capitulo 1).

Entre los docentes de ambas asignaturas que consideran que el tiempo no es suficiente para
cubrir adecuadamente los contenidos establecidos en el programa de estudio, mas del 50%
sefiala como motivo principal que los estudiantes no dominan las herramientas basicas
necesarias para abordar los temas del curso y que eso insume tiempo extra. Le sigue, en
menor medida, que los contenidos del programa son extensos o complejos para el tiempo
asignado. El motivo asociado a la falta de herramientas de los estudiantes prima entre los
docentes de ambas areas de los centros publicos, mientras que la extensiéon y complejidad
de los programas es el que mayormente seleccionan los docentes de centros privados (tabla
A.75 del Anexo del capitulo 1).

En 2018, mas de la mitad de los docentes de Literatura/Idioma Espafiol consideraba que
el tiempo en el aula no era suficiente (52,4%). Lo que cabe sefialar de aquel entonces
son las diferencias por tipo de curso: tomando los extremos, el 26,9% de los docentes de
instituciones educativas privadas consideraban que el tiempo era insuficiente, mientras que
esta cifra aumentaba al 74,3% para el caso de los que trabajaban en formacién profesional
basica (tabla A.76 del capitulo 1). La consideracién de los docentes de Matematica sobre la
suficiencia del tiempo disponible se mantiene igual en ambos afios (alrededor del 50%).

Tanto en 2018 como en 2021, la mayoria de los docentes de ambas areas coinciden en que
los principales motivos por los que el tiempo no es suficiente para cubrir adecuadamente
los contenidos establecidos en el programa de estudio son que los estudiantes no dominan
las herramientas bésicas necesarias para abordar los temas del curso y que los contenidos
del programa son extensos o complejos para el tiempo asignado.

"2 El porcentaje restante corresponde a los docentes que indicaron “Nunca trabajé antes con tercero’ (8,1% en Matematica y 4,3%
en Literatura/Idioma Espafiol).



CAPITULO 2

IMPLEMENTACION CURRICULAR

Principales resultados
Cobertura

Los docentes que declaran haber planificado actividades de lectura pero que no pudieron
ser trabajadas a causa de la pandemia (en 2021) no alcanzan el 10% para ninguna de
las actividades. En cambio, en matematica, casi la mitad de los docentes (alrededor
del 45%) manifiesta no haber podido trabajar actividades referidas a Estadistica y
Probabilidad debido a la pandemia. Estos temas también fueron los menos abordados
por los docentes en 2018.

Los contenidos més trabajados en matematica son Medidas y Algebra. Estos dos bloques
son menos abordados en los centros de contexto muy desfavorable respecto al resto.

El porcentaje de docentes que cubren las dimensiones informacion, aplicacién y
comprension de la matematica es similar entre si. El porcentaje de cobertura de la
dimensiéon de menor complejidad cognitiva (informacién) aumenta a medida que las
condiciones de los centros son mas desfavorables.

En lectura se plantean mayoritariamente actividades de lectura critica, seguidas por
actividades de lectura inferencial y luego las de lectura literal. En el contexto muy
desfavorable las actividades mas cubiertas son las de lectura inferencial y es similar el
porcentaje que cubre lectura literal y critica. En el contexto muy favorable, en cambio,
las actividades de lectura critica son las mas cubiertas.

Enfasis en los contenidos curriculares

Entre los docentes de Matematica es mayor el énfasis en las actividades de comprension,
mientras que se observa un énfasis menor y similar entre las dimensiones informacion y
aplicacion. El énfasis en actividades de comprension es menor en los centros de contexto
muy desfavorable con relacién al resto.

Los bloques mas enfatizados por los docentes son Medidas y Algebra y los menos
enfatizados son Probabilidad y Aritmeética.

En lectura las actividades mas enfatizadas son las de lectura critica, seguidas por las
de lectura inferencial. Las actividades de lectura literal se presentan en menor medida
que las otras dos. El énfasis que los docentes realizan en lectura critica, frente a lectura
literal e inferencial, aumenta a medida que mejoran las condiciones socioeconémicas y
culturales del centro educativo.



Demanda cognitiva

Enlecturala heterogeneidad de la demanda cognitiva es claramente mayor a la observada
en la demanda cognitiva de las tareas que se proponen en matematica. Adicionalmente,
en lectura se encuentran diferencias cuando se controla el contexto y el tipo de curso de
manera conjunta: es mayor la demanda cognitiva de las tareas planteada en los liceos
privados que en los publicos, y es mayor en los liceos publicos que en educacién técnico
profesional (ademas, en ciclo basico tecnolégico es menor que en formacion profesional
basica).



EL CURRICULO INTENCIONAL

El curriculo intencional consiste en las definiciones declaradas en los documentos
curriculares de un sistema educativo: metas, objetivos y visiones especificas para guiar lo que
ocurre en el propio sistema. Estas decisiones se pueden manifestar a través de contenidos,
habilidades, estandares, perfiles, etc. (Ferrer, Valverde y Esquivel, 1999). En la medida en
que establece los objetivos del sistema educativo, el curriculo intencional se transforma en
el parametro para su evaluacion. Toda prueba nacional de los logros del sistema educativo
busca dar cuenta del grado en el cual se alcanzan los objetivos establecidos en el curriculo.

Aristas, en tanto evaluacién nacional de logros del sistema educativo, busca dar cuenta del
grado en que los estudiantes alcanzan los objetivos en aspectos considerados en el curriculo
intencional. Habitualmente refiere a los logros de los estudiantes, lo que también podria
denominarse curriculo logrado. A continuacién, en cambio, se utilizan las definiciones
operativas de Aristas para dar cuenta de la cobertura, el énfasis y la demanda cognitiva con
que se abordan en clase los temas planteados en el curriculo.

Los marcos de Aristas se elaboraron a partir del curriculo nacional (o intencional) y permiten
una aproximacién analitica y sistemdtica a la medicién del curriculo implementado y
logrado. Este capitulo del informe hace foco en la implementacién curricular.

La competencia matematica definida en el marco de Aristas (INEEd, 2017b) se compone
de tres dimensiones dentro de cada tema: informacion, aplicacién y comprensién. Para
cada uno de los contenidos curriculares que fueron contemplados en la evaluacién de
tercer afio (Medidas, Estadistica, Probabilidad, Geometria, Algebra y Aritmética) se
identifican actividades propias de estas dimensiones. La dimensién informacién implica el
reconocimiento de representaciones e informacién bésica de los objetos matematicos. La
dimensioén aplicacion esta relacionada con el uso de los conocimientos para ejecutar y aplicar
rutinas matematicas, procedimientos mecanizados por el estudiante o indicados en la clase.
La dimensién comprensién involucra la capacidad de resolver situaciones matematicas
nuevas, para las cuales no se tiene una herramienta aprendida previamente y, por lo tanto,
implica crear, establecer relaciones y tomar decisiones sobre qué representaciéon de un
objeto matematico es mas conveniente considerar dada la situacion.

Estas dimensiones de matematica son inclusivas, pero cada una de ellas es susceptible de
ser analizada en forma independiente. Asimismo, actividades de mayor demanda cognitiva
o0 que involucran procesos cognitivos mas complejos no necesariamente implican reconocer
una mayor dificultad de la tarea en si misma.

En el marco de Aristas la competencia lectora estd definida a través de las dimensiones
literal, inferencial y critica. La lectura literal consiste en ubicar y seleccionar informacién
que aparece de forma explicita en un texto; la lectura inferencial en establecer relaciones
a nivel local y global para interpretar los significados implicitos de un texto, y la lectura
critica implica establecer relaciones de sentido entre diferentes textos, en un dialogo
intertextual, que permite generar opiniones (INEEd, 2017a). Estas dimensiones de lectura,
al igual que sucede en matematica, son inclusivas, por lo que no debe confundirse con



el grado de dificultad que eventualmente puedan tener las tareas que se proponen a los
estudiantes dentro de cada una. En las tablas 2.1y 2.2 se presentan los dominios definidos
para Aristas en matematica y en lectura en tercero de media.

TABLA 2.1
DOMINIOS EVALUADOS EN MATEMATICA EN TERCERO DE EDUCACION MEDIA

COMPETENCIA MATEMATICA

El estudiante resuelve planteos matematicos enmarcados en distintas situaciones; poniendo en juego
conocimientos, habilidades, emociones y actitudes; involucrando el saber sobre los contenidos y el saber actuar
intencionalmente con ellos (qué hacer, cémo, cuando y por qué hacerlo).

COMPRENSION
El estudiante resuelve

APLICACION
El estudiante usa sus

INFORMACION
El estudiante reconoce

DIMENSIONES

informacion matematica
basica, convenciones y
representaciones de los
objetos matematicos.

Es capaz de recordar,
recuperar e identificar dicha

conocimientos para
ejecutar y aplicar rutinas
matematicas necesarias y
procedimientos (algoritmos
de calculo, férmulas
matematicas o trazados).

situaciones matematicas
para las cuales debe
establecer relaciones,
validar o elaborar
procedimientos y validar
afirmaciones.

informacion.
BLOQUES
TEMATICOS DOMINIOS
MEDIDAS

ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD

GEOMETRIA

ALGEBRA

ARITMETICA




TABLA 2.2
DOMINIOS EVALUADOS EN LECTURA EN TERCERO DE EDUCACION MEDIA

COMPETENCIA LECTORA

El estudiante es capaz de construir significados en diversidad de textos escritos; con propdsitos definidos;
mediante la identificacion de datos explicitos, la interpretacion de informacion implicita y el establecimiento de
relaciones intratextuales, intertextuales e hipertextuales; para lo cual se movilizan conocimientos del mundo o
conocimiento enciclopédico, habilidades, estrategias, emociones y actitudes.

DIMENSIONES

INTENCIONES

NARRAR
DESCRIBIR
PERSUADIR
EXPONER

Este capitulo busca relevar la implementacién curricular por parte de los docentes en el afio
2021. Para esto, se considera la cobertura, el énfasis y la demanda cognitiva de los temas
que se abordan en clase. El objetivo es describir y contribuir a comprender las posibles
diferencias en la ensefianza de la matematica y la lectura que pueda haber entre centros
educativos. Dados los altos niveles de inequidad en los logros observados en nuestro pais,
resulta imperioso identificar factores escolares que puedan contribuir a revertirlos. El qué y
cdmo se ensefia constituyen la esencia del sistema educativo, por lo que seria deseable que
se distribuyeran de forma equitativa.

En este sentido, en los casos en que se encuentran diferencias en la implementacién
curricular por tipo de curso o por sector, estas son analizadas, para ser consideradas como
un insumo para la politica educativa curricular.
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COBERTURA

La medicién de la cobertura busca dar cuenta de cudles son los temas tratados en las aulas.
Para ello, se consulta a los docentes cudles temas trabajaron (si lo hicieron como repaso o
contenido principal del curso®), asi como si los no abordados corresponden a cursos previos
0 posteriores, 0 a una priorizacién vinculada a la situacién particular por la pandemia.
Complementariamente, se les presentan ejemplos de actividades que podrian realizarse en
clase y se les consulta cudles se adecuan mejor a su propia practica. En el caso de lectura,
se incluyen ejemplos de lectura literal, inferencial y critica. En el caso de matematica, se
incluyen ejemplos de actividades que implican el manejo de informacién, la aplicacién
de algoritmos y la resolucién de situaciones que requieren poner en juego procesos que
implican la compresién. Ademds, también se clasifican segin el bloque tematico al cual
corresponden.

Por otra parte, para matematica las actividades se agruparon en ternas, solicitando
al docente que indicara aquellas que mejor y peor describieran a las que planteé a los
estudiantes durante 2021. En el caso de Literatura/Idioma Espafiol, se presentaron las
actividades agrupadas en pares y se pidi6 al docente que indicara en cada caso la que mejor
describiera las actividades que plante6 a los adolescentes para trabajar lectura en el afio*.

COBERTURA DE MATEMATICA
Caracteristicas de la cobertura de matematica

Se presento alos docentes de Matematica un conjunto de actividades alineadas a los distintos
bloques tematicos que se encuentran en los curriculos de tercero de educacién media, que en
Aristas se denominan: Medidas, Estadistica, Probabilidad, Geometria, Algebra y Aritmética.
Para cada una se les solicité que indicaran: si fueron trabajadas como repaso o introduccién
de un tema, como contenido especifico del curso, si no estuvo previsto abordarlas por
corresponder a otro curso (anterior o posterior) o si no pudieron plantearlas a causa de la
pandemia (aunque estuviera planificado inicialmente).

Las actividades de Medidas y Algebra que implican aplicacién fueron las mdas abordadas
segun los docentes. Especificamente: aplicacién de relaciones o propiedades para el cdlculo de
medidas angulares, dreas, perimetros, voltimenes (95%) y realizacién de cdlculos algebraicos y
uso de patrones (95,9%).

'3 En 2018 se consulto, para cada una de las actividades, si el docente las trabajé o no y motivos por los que no lo hizo. En 2021,
ademads, se pregunto a los docentes si, en caso de haber trabajado las actividades, lo hicieron como contenido especifico del curso
o bien como repaso o introduccion. Debe considerarse esta diferencia en la forma de relevar los temas trabajados a la hora de
hacer comparaciones entre las respuestas de ambas ediciones.

4 Esta metodologia se propone reducir los efectos de deseabilidad social en las respuestas de los docentes y asi lograr medidas
sintéticas robustas para observar el fenémeno. Se fundamenta en cuestionarios de respuesta forzada (Baron, 1996; Cattell, 1944,
Chan, 2003; Hontangas et al., 2015; Razavi, 2007) que presentaron a los docentes las mismas actividades de matemética y lectura
presentes en los marcos de las pruebas (INEE, 2017b, 2017a). En los cuestionarios del docente se incluyeron preguntas de
respuesta forzada orientadas a optimizar las mediciones considerando: el nimero de bloques, el nimero de items por bloque, el
orden de los items en cada bloque, el orden de presentacion de los bloques, la paginacién, etc. Por mas informacion, ver el Anexo
metodologico.



Las actividades correspondientes a Medidas son mencionadas como contenido especifico
del curso por un porcentaje de docentes claramente mayor al observado en el resto de los
bloques tematicos. Especificamente, se trata de actividades que implican la aplicacién de
relaciones o propiedades para el cdlculo de medidas angulares, dreas, perimetros, volimenes
(81,1%); el reconocimiento de relaciones o propiedades para el cdlculo de medidas angulares
(78,9%), y la resolucidn de situaciones que implican utilizar relaciones métricas entre elementos
de una figura (75,2%) (grafico 2.1).

Las actividades que son sefialadas por una mayor proporcién de docentes como repaso o
introduccién para otro tema corresponden a Aritmética, Algebra y, en menor medida, a
Geometria. Especificamente, se trata de actividades que implican el reconocimiento de distintas
representaciones de los niimeros racionales y de las propiedades de las operaciones (43,1%),
el reconocimiento de diferentes representaciones de funciones (39,1%) o el reconocimiento de
figuras, sus elementos y distintas representaciones (34%).

Maés allé de si se abordaron como repaso, introduccién a otro tema o contenido especifico,
tanto en 2018 como en 2021, Algebra y Medidas fueron los temas mas trabajados en clase
(tabla A.113 del Anexo del capitulo 2). A nivel de actividades, la realizacion de cdlculos
algebraicos y uso de patrones alcanzd en 2018 a un 92,1% y a un 95,9% en 2021. Asimismo,
la aplicacién de relaciones o propiedades para el cdlculo de medidas angulares, dreas, perimetros,
voltimenes fue mencionada por un 74,7% en 2018 y aumenté a 95% en 2021.

Por su parte, tanto en 2021 como en 2018 las actividades reportadas por los docentes
como menos abordadas corresponden a los bloques de Probabilidad y Estadistica. En
2021, la pandemia es el principal motivo por el cual declaran no haber podido tratarlas,
mientras que en 2018 declaran no haberlas trabajado en clase, pero tener previsto hacerlo
mas adelante (tabla A.113 del Anexo del capitulo 2). Especificamente, para las actividades
procesamiento y organizacion de informacién estadistica; andlisis e interpretacién de grdficos,
tablas, pardmetros de centralizacién o dispersion, y reconocimiento de fendmenos aleatorios y
diferentes tipos de sucesos, de estos bloques tematicos, en 2021 es mayor la proporcién de
docentes perteneciente a instituciones publicas que reporta no haberlas trabajado a causa
de la pandemia que la de sus colegas de las privadas (tabla A.114 del Anexo del capitulo 2).
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GRAFICO 2.1 .

COBERTURA DE MATEMATICA EN TERCERO
EN PORCENTAJES

AN 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA

@ Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso
© Fue trabajada este afio como repaso o introduccién para otro tema

® Informacién No la trabajé por la pandemia, aunque estaba planificada
@ Aplicacién © No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este
© Comprensién ® No la trabajé porque es propia de un curso anterior a este

Medidas @® Reconocimiento de relaciones o propiedades para el calculo de medidas angulares
78,9 10,0

@ Aplicacion de relaciones o propiedades para el célculg de medidas angulares, areas, perimetros, volimenes

81,1

© Resolucioén de situaciones que implican utilizar relaciones métricas entre elementos de una figura

752 838 4

Estadistica resentada en distintos formatos

40,7 41,1

@ Procesamiento y organizacion de informacion estadistica ‘ ‘ ‘

36,9 47,5

, parémetr&s de centra‘lizacién o d‘spersién ‘

35,0 40,2
Probabilidad . aleatorios ) diferenteJ tipos de chesos ‘ ‘

28,5 83,7

biIidades a sucesos ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

249 56,9

babilidad d*e sucesos y‘sus propiecﬁades para {omar decishones ‘

24,1 538

Geometria figuras, sus elementos y distintas representaJiones ‘

119 248

® Establentre figuras usando prbpiedades rﬁe las figuras o de las t

14,9 31,7 20,4

étricos baséndose en bropiedade# de las figuras o de Ias

17,7 31,6 17,0

Algebra iones de funciones

44,9

® Realizacion de célculos algebraicos y uso de patrones

68,1

© Modelizacion e interpretacion de situaciones usando enfoque algebraico -

48,2 b
Aritmética tmeros raades de las operaciones
84 41,7
® Establecimiento de relaciones de orden y realizacién de caloulos, Usando nmeros racionales
58 58 48,7

© Resoluciéon y modelizacion de situaciones que implican el uso de los nimeros racionales y la relacion de proporcionalidad

11,8 138 36,1
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Andlisis de la cobertura de los bloques tematicos de matematica

De manera complementaria, con la finalidad de evitar posibles limitaciones por deseabilidad
social de las respuestas, se aplicé la metodologia de respuesta forzada®. Los resultados
obtenidos son consistentes con lo analizado anteriormente y reafirman que los temas mas
cubiertos por los docentes son Medidas (83,5%) y Algebra (75%). El bloque menos cubierto
es el de Probabilidad (18,2%). Asimismo, Medidas es claramente menos abordado en el
contexto muy desfavorable (62%) que en el resto (del 86% al 93%), igual que Geometria
(18% respecto a del 27% al 33% en el resto de los contextos) (grafico 2.2).

Adicionalmente, puede observarse que del total de los seis bloques tematicos, lo mas
frecuente entre los docentes de Matematica de tercero de media es que cubran dos de ellos
(31%) que, ademas, en su gran mayoria se corresponden también a Medidas y Algebra. Una
quinta parte cubre tres temas y otra quinta parte cubre cuatro (tabla A.115 del Anexo del
capitulo 2).

GRAFICO 2.2
COBERTURA ESTANDAR DE LOS BLOQUES TEMATICOS DE MATEMATICA EN TERCERO DE MEDIA A PARTIR

DE LAS PERCEPCIONES DE LOS DOCENTES, SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA

® Muy desfavorable Desfavorable © Medio @ Favorable @ Muy favorable Total

Medidas o / [ ]

Algebra (] [
Estadistica o

Geometria (] ()

Aritmética [ ) [ )

Probabilidad [N J

5 La encuesta presentd a los docentes un conjunto de actividades en ternas —que se corresponden con lo explicitado en los
documentos curriculares oficiales—y se les solicitd que seleccionaran aquella que mejor representaba lo trabajado en su clase.
Para decir si un docente aborda o no un tema, se realizaron una serie de procesos iterativos a partir de sus patrones de respuesta a
las distintas actividades. Cuando en todos los pasos un docente obtiene cobertura baja en cierta dimensién o tema, se le asigna la
categoria de “cobertura baja” y cuando la cobertura es mayor, se le asigna “cobertura estandar”. Es relevante sefialar que no se trata
de un punto de corte exacto, sino del establecimiento de un umbral que diferencia un nivel bajo de cobertura de otro mayor.
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Analisis de la cobertura de las dimensiones de matematica (informacidn, aplicacion y
comprension)

Un primer aspecto a sefialar es que el porcentaje de docentes que cubren cada una de las
tres dimensiones de matematica es similar entre si: informacién 51%, aplicacién 55,8%
y comprension 55,3%. Cuando el andlisis se realiza segun el contexto socioeconémico
y cultural de los centros, se observa que el porcentaje de cobertura de la dimensién de
menor complejidad cognitiva (informacién) aumenta a medida que las condiciones de los
centros son mas desfavorables (se observa una diferencia de 12 puntos porcentuales entre
el contexto muy desfavorable y el muy favorable) (grafico 2.3).

GRAFIC0 2.3
COBERTURA ESTANDAR DE LAS DIMENSIONES DE MATEMATICA EN TERCERO DE MEDIA A PARTIR DE LAS
PERCEPCIONES DE LOS DOCENTES, SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA
Total @ Muy desfavorable Desfavorable Medio Favorable @ Muy favorable

Informacién ® ([
Aplicacion [ J ®
Comprension o0
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Sin embargo, los docentes no realizan Unicamente actividades que correspondan a una de
las dimensiones, sino que en el correr del afio, o incluso en el tratamiento de un mismo
tema, proponen en el curso actividades de diversa complejidad. Al analizar cémo se
combinan las distintas dimensiones de matematica durante el proceso de ensefianza, un
primer dato relevante es que en un 7% de los grupos se realiza una cobertura “baja” de
las tres dimensiones, asi como que otro 7% aborda Unicamente la dimensiéon de menor
complejidad cognitiva (informacién).

Entre las configuraciones mas frecuentes se encuentra que en una cuarta parte de los grupos
se priorizan actividades de aplicaciéon y comprension (25,4%), mientras que en otra cuarta
parte se priorizan actividades de aplicacién e informacién (23,7%). Asimismo, en un 20%
de los grupos se priorizan actividades de informacién y comprensién.

La cobertura “baja” de actividades cognitivamente mas complejas (que implican la
dimensién comprension) es mas frecuente en el contexto muy desfavorable (33%) que en
los demas contextos (del 17% al 24%) (tabla A.116 del Anexo del capitulo 2).



COBERTURA DE LECTURA
Caracteristicas de la cobertura en lectura

De la informacién aportada por los docentes de media al momento de la consulta (meses de
setiembre, octubre y noviembre), en el grafico 2.4 se observa que la principal actividad que
la mayoria declara trabajada como repaso o introduccién a otro tema es reconocer elementos
bdsicos de la situacién de enunciacién (61,3%), propia de la dimensién literal de la lectura.

GRAFICO 2.4

COBERTURA DE LECTURA EN TERCERO
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

@ Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso

© Fue trabajada este afio como repaso o introduccién para otro tema
No la trabajé por la pandemia, aunque estaba planificada
No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este

® No la trabajé porque es propia de un curso anterior a este

Literal

-----
Reconocer la progresion temavca

Inferencial  Reconocer el tema del pérrafo o del enuncia -----

67,6

Resumir la idea general del texto y elaborar conclusiones ----

772

Reconocer la intencionalidad narrativa, descriptiva, argumentativa o expositiva -

63,4

Relacionar informacion de los enunciados y pérrafos ---

67,2

Jerarquizar datos o sucesos y entablar relaciones entre texto verbal y no verbal

38,7

Critica terpretar I que plantea el texto

80,1

Reconocer elementos complejos de la situacion de enunciacion --
71,0

Si se observan las actividades trabajadas como contenido especifico del curso de tercero,
una mayor proporcion de docentes reporta haber planteado evaluar e interpretar los hechos,
situaciones o conceptos que plantea el texto (80,1%), propia de la dimensién critica; resumir
la idea general del texto y elaborar conclusiones (77,2%), correspondiente a la dimension
inferencial de la lectura, y reconocer elementos complejos de la situacién de enunciacién (71%),
propia de la dimensién critica.

En 2018 los resultados observados son practicamente idénticos: la actividad mas reportada
fue evaluar e interpretar los hechos, situaciones o conceptos que plantea el texto, propia de la
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lectura critica (98,2%) (tabla A.117 del Anexo del capitulo 2), siguiéndole actividades de
lectura inferencial tales como resumir la idea general del texto y elaborar conclusiones (95,9%)
y reconocer el tema del pdrrafo o del enunciado (93%). Entre las menos trabajadas, segin
los docentes, se encuentran jerarquizar informacion, datos y sucesos en textos que presentan
distintos formatos (67,4%), propio de la lectura inferencial, y reconocer elementos bdsicos de
la situacion de enunciacion (75,7%), dentro de la lectura literal.

Los docentes que declaran haber planificado inicialmente actividades que no pudieron ser
trabajadas en 2021 a causa de la pandemia no alcanzan el 10% en ninguna de las actividades
listadas. Dichas actividades coinciden con aquellas que en 2018 los docentes sefialaban
como no trabajadas pero si planificadas para mas adelante en el curso.

En el caso de jerarquizar datos o sucesos y entablar relaciones entre texto verbal y no verbal que,
al igual que en 2018, alcanza la mayor proporcién de docentes que no la abordaron por
considerarla propia de un curso anterior a tercero (18,5% en 2021y 20,6% en 2018), en
2021 es mayor su abordaje entre los docentes pertenecientes a instituciones privadas que
a centros publicos (55% y 35,5%, respectivamente) (tabla A.118 del Anexo del capitulo 2).

Cobertura de las dimensiones de lectura (literal, inferencial y critica)

De acuerdo a las respuestas de los docentes de Literatura e Idioma Espaiiol, en los grupos de
tercer afio de educacién media se plantean mayoritariamente actividades de lectura critica
(71%), seguidas por las de lectura inferencial (62%). Las actividades de lectura literal son
menos frecuentes, pero igualmente se encuentran presentes en algo mas de la cuarta parte
de los grupos (27%).

Esta situacién varia segun el contexto socioecondmico y cultural del grupo, siendo mayor
la cobertura de la lectura literal, que corresponde a menores niveles de demanda cognitiva,
en el contexto mas desfavorable que en el resto. Por un lado, casi en la mitad de los grupos
de contexto muy desfavorable se plantean actividades de lectura literal, lo cual desciende
a menos de una quinta parte en los contextos favorables. La misma tendencia, aunque con
diferencias menos pronunciadas, se encuentra en relaciéon con la lectura inferencial. En
cambio, en lo que hace a la dimensién mas compleja, la lectura critica, se observa que su
cobertura tiende a aumentar junto al contexto socioeconémico y cultural. La diferencia en el
porcentaje de grupos de contexto muy desfavorable y muy favorable que cubren actividades
de lectura critica es de 32 puntos porcentuales.

Esta informacién sefiala claramente que existen diferencias relevantes en las oportunidades
de aprender lectura seglin el contexto socioeconémico y cultural. En el contexto muy
desfavorable lo que mas se cubre son las actividades de lectura inferencial (72%) y es similar
el porcentaje que cubre lectura literal y critica (ambos en torno al 50%). En el contexto muy
favorable, en cambio, en menos de un 20% de los grupos se plantean actividades de lectura
literal, en algo mas de la mitad se desarrollan actividades de lectura inferencial y la lectura
critica llega al 85% de los grupos (grafico 2.5).



GRAFICO 2.5
COBERTURA ESTANDAR DE LAS DIMENSIONES DE LECTURA EN TERCERO DE MEDIA A PARTIR DE LAS
PERCEPCIONES DE LOS DOCENTES, SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPAROL
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Como se sefiald previamente, en el desarrollo de una clase los docentes abordan mas de un
tipo de actividad, por lo tanto, también es relevante conocer cémo se articula el abordaje de
las dimensiones. Lo mas habitual, segiin lo declarado por los docentes, es que en un grupo
se aborden actividades de lectura inferencial y critica (casi 40%). Consistentemente con lo
anterior, se observan diferencias muy relevantes segtin los contextos socioecondémicos y
culturales, asi como también segtn el tipo de curso.

Por ejemplo, el abordaje de las dimensiones inferencial y critica se encuentra en mas del
doble de grupos de centros privados que en grupos de educacién técnico profesional con
formacién profesional basica (43,7% y 21%, respectivamente). En estos ultimos es en
donde se encuentra en mayor medida un abordaje de la ensefianza a través de actividades
de lectura menos demandantes cognitivamente: los docentes que plantean actividades de
lectura literal e inferencial superan el 40%, mientras que en el resto no alcanzan al 20%
(tabla 2.3).

Como han mostrado Aristas y PISA, los desempefios de los estudiantes en educaciéon media
(tercer afio y 15 afios) son inequitativos. Esto implica que se relacionan con las condiciones
socioeconémicas y culturales de los estudiantes y su grupo de pares. Si bien los marcos de
ambas evaluaciones difieren entre si (INEEd, 2017a; OCDE, 2017), los resultados tienden a
ser coincidentes (graficos 2.6 y 2.7).

Por otra parte, este informe muestra que la complejidad cognitiva de las actividades de
lectura que se plantean en clase de Idioma Espafiol y Literatura varia segin el contexto, y
presentan, al igual que con los desempefios, una relacién inequitativa.

Frente a esta situacion cabe preguntarse en qué medida la forma en que se cubre el curriculo
contribuye o no a reducir la inequidad en los logros. La informacién presentada permite
plantear, a modo de hipdtesis, que las practicas de ensefianza, en la medida en que se
distribuyen inequitativamente, también operan como un factor que permite explicar la
inequidad en los logros. A modo de ejemplo: considerando que practicamente a la mitad
de los estudiantes de contexto muy desfavorable no se les plantean actividades de lectura
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critica, es esperable que el porcentaje que supera el nivel 3 de Aristas no sea mayor (grafico
2.6 y tabla 2.3)*.

TABLA 2.3
PATRONES DE COBERTURA DE LAS DIMENSIONES DE LECTURA EN TERCERO DE MEDIA A PARTIR DE LAS
PERCEPCIONES DE LOS DOCENTES, SEGUN TIPO DE CURSO Y CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL

DEL CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Escuelas Escuelas
técnicas técnicas con

Patrones con ciclo formacion
de Liceos  Liceos badsico  profesional Muy Muy
cobertura  Total publicos privados tecnolégico bdsica desfavorable Desfavorable Medio Favorable desfavorable
Baja
!lteral, ‘ 18 17 00 6.1 0,0 0,0 08 29 4,5 00
inferencial
y critica
Critica 26,8 29,4 354 19,6 19 139 260 155 39,0 388
Inferencial 73 6,4 59 34 21,0 12,5 9,2 59 6,5 24
Inferencial 55 5 39,1 437 325 21,1 28,0 437 402 343 215
y critica
Literal 2,1 1.8 11 2,4 58 28 04 6,3 0,0 1,0
Literaly 7,0 50 55 187 9,0 13 84 64 44 49
critica
Literale ¢ 16,7 85 17,4 41,2 316 115 228 114 14
inferencial

GRAFICO 2.6
ESTUDIANTES EN CADA NIVEL DE DESEMPENO DE LECTURA EN ARISTAS MEDIA 2018, SEGUN CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO EDUCATIVO
ANO 2018

Nivel @Bajol @1 ®2 3 4 @5 @6

Total

Muy favorable
Favorable
Medio
Desfavorable

Muy desfavorable

16 Si bien se trata de datos que surgen de distintos estudios, es relevante sefialar que la muestra de docentes que reporta
sobre oportunidades de aprendizaje es una submuestra de la muestra de Aristas Media 2018. Por lo tanto, los contextos
socioecondmicos y culturales son los mismos.



GRAFICO 2.7
ESTUDIANTES EN CADA NIVEL DE DESEMPENO DE LECTURA EN PISA 2018, SEGUN ESTATUS

SOCIOECONOMICO DEL ESTUDIANTE
AND 2018

@ Por debajo del nivel 2 Nivel2a 4 @ Nivel 50 mas

Total

Cuartil 4

Cuartil 3

Cuartil 2

Cuartil 1
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Fuente: elaboracién propia a partir de OCDE (2019).

ENFASIS EN LOS CONTENIDOS CURRICULARES

Dado que no todos los contenidos del curriculo son trabajados de igual modo en las aulas,
sino que algunos son frecuentados mas que otros, el énfasis curricular implica analizar la
frecuentacién que los docentes realizan sobre determinados contenidos curriculares por
sobre otros establecidos en el curso. Es decir, a cuales de los contenidos priorizados se les
destina una mayor proporcién del tiempo pedagégico en las aulas. Estas diferencias en
los contenidos enfatizados pueden deberse a factores como la complejidad del tema, a la
preparacién previa de los estudiantes, al tiempo que necesiten para comprenderlo o a las
condiciones del grupo, entre otros.

Aunque no necesariamente las actividades que los docentes dicen trabajar en la mayoria
de los casos (cobertura) deben coincidir con las dimensiones a las que dedican un mayor
tiempo o frecuentacion en el aula (énfasis), tanto en lectura como en matematica tiende a
observarse esta convergencia en los estudios realizados.

ENFASIS EN LA ENSENANZA DE MATEMATICA

A continuacién, se presentan dos andlisis complementarios acerca del énfasis que los
docentes realizan en actividades de matematica, tanto para el énfasis en las dimensiones
como para el que se hace en los bloques tematicos abordados. El primer andlisis da cuenta
del énfasis en cada dimensién (o bloque tematico) de manera independiente de la otra. El
segundo, en cambio, considera el peso relativo del énfasis en cada dimensién (o los seis
bloques tematicos) cuando se analizan de manera conjunta. Si bien el primer estudio puede
resultar mas intuitivo y sencillo de interpretar, el segundo da cuenta de mejor manera de la
articulacién de temas que desarrollan los docentes en las aulas.



Enfasis en la ensefianza de las dimensiones de matematica (informacidn, aplicacidn y
comprension)

Al analizar la distribuciéon del énfasis por dimensién, de manera independiente, se
confirma un mayor énfasis de los docentes en las actividades propias de la comprension,
mientras que se observa uno menor, y similar ente si, en las dimensiones informacién y
aplicacion. Asimismo, el énfasis en las actividades de comprension es el que muestra mayor
heterogeneidad entre los docentes (grafico 2.8).

No se observan diferencias en el énfasis de las dimensiones informacién y aplicaciéon por
contexto socioecondémico y cultural ni por tipo de curso considerados conjuntamente. Sin
embargo, el énfasis en actividades de comprensién es menor en los centros de contexto
muy desfavorable con relacién al resto.

Por otra parte, cuando se analiza la distribucién conjunta, lo cual permite ver cudl es
el énfasis relativo en la ensefianza de cada dimensién en cada grupo (Greenacre, 2018;
Pawlowsky-Glahn y Buccianti, 2011; Van den Boogaart y Tolosana-Delgado, 2008, 2013),
se observa un patron claro: el énfasis reportado por los docentes en comprension es mayor
que en las actividades propias de informacién y aplicacién. La informacién recogida permite
afirmar que, en un aula de tercer afio de media, aproximadamente el 60% de las actividades
enfatizadas son de comprensién, el 20% de aplicacién y el 20% de informacién. Los andlisis
muestran que no hay variaciones relevantes en este aspecto segin contexto' (grafico 2.9).

Como leer los graficos 2.8, 2.10 y 2.11

En los graficos se representa la dispersion del énfasis en lectura y matematica. La linea
central de cada caja representa el valor que asume el indice para el 50% de los casos:
el limite superior corresponde al percentil 75 y el inferior al percentil 25. Los bigotes
marcan los extremos de la distribucién. Cajas mas amplias indican una distribucién
mas heterogénea, mientras que a partir de cajas mas cortas se puede interpretar que
los docentes son mads similares entre si en el énfasis con que plantean las actividades.

GRAFICO 2.8

DISPERSION DEL ENFASIS EN LAS DIMENSIONES DE MATEMATICA EN TERCERO
DISTRIBUCION EN PERCENTILES (26, 50 Y 75) Y VALORES EXTREMOS

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA DE TERCERO
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7 Tampoco se observan diferencias por tipo de curso.



GRAFIC0 2.9
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Enfasis en la ensefianza de los bloques tematicos de matematica

En el caso de matematica, el curriculo estd organizado por bloques tematicos. Aristas los
contempla en su disefio, a la vez que plantea, para cada uno de ellos, actividades propias
de las tres dimensiones: informacidn, aplicacién y comprensiéon. Asi como se ha analizado
el énfasis segtn las dimensiones de matematica, este apartado busca describir el énfasis
reportado por los docentes en cada bloque tematico.

Los dos bloques en los que los docentes realizan mayor énfasis son Medidas y Algebra, lo
cual coincide con los temas con mayor cobertura. Luego, con menores diferencias entre
si (al igual que en la cobertura) se encuentran Estadistica y Geometria, y, por ultimo,
Probabilidad y Aritmética. Estos dos Ultimos bloques reciben significativamente menos
énfasis que los otros, sin que se encuentren diferencias entre ellos (grafico 2.10).

GRAFICO 2.10

DISPERSION DEL ENFASIS EN LOS BLOQUES TEMATICOS DE MATEMATICA EN TERCERO
DISTRIBUCION EN PERCENTILES (25, 50 Y 75) Y VALORES EXTREMOS

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA DE TERCERO
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El énfasis que los docentes realizan en Medidas, asi como en Estadistica, varia por contexto.
En el primer caso, aumenta en los contextos mas favorables, en el segundo, en cambio, es
mayor en el contexto muy desfavorable.

Excluyendo las diferencias que obedecen al contexto, seglin tipo de curso se observa que
en los liceos publicos y en las escuelas técnicas con formacién profesional basica es donde
se hace mas énfasis en Medidas. A su vez, el énfasis en Algebra es menor en formacién
profesional basica que en los liceos publicos. El énfasis en Aritmética y Geometria es mayor
en formacién profesional basica, mientras que el de Probabilidad es mayor en los privados
(tabla A.119 del Anexo del capitulo 2). Una parte de estas diferencias es consistente con la
diversidad de programas que se implementan en los distintos tipos de curso.

ENFASIS EN LA ENSENANZA DE LECTURA

En cuanto al énfasis que los docentes realizan en distintas actividades de lectura, se observa
que, al igual que la cobertura, las mas enfatizadas son las actividades de lectura critica,
seguidas por las de lectura inferencial. Las actividades de lectura literal se presentan en
menor medida que las otras dos (grafico 2.11). Cuando se consideran conjuntamente, se
observa que un 38% de las actividades corresponden a lectura critica, un 34,8% a lectura
inferencial y un 27,1% a lectura literal (grafico 2.12).
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Se observan variaciones seglin el contexto y el tipo de curso, consistentes con las halladas
en el analisis de cobertura: el énfasis que los docentes realizan en lectura critica, frente a
lectura literal e inferencial, aumenta a medida que mejoran las condiciones socioecondmicas
y culturales del centro educativo. Mientras que en el contexto muy desfavorable el énfasis
en lectura critica es de 31%, en el contexto muy favorable asciende a 43,7%. Asimismo,
en los centros de educacion técnico profesional con formacién profesional basica el peso
relativo de la lectura critica frente a las otras dos dimensiones es claramente menor: llega
solo a un 22,5%. En estos centros es donde se encuentra el mayor énfasis en actividades de
lectura literal (36,2%). Este mayor énfasis en lectura literal y menor en lectura critica que
los otros tipos de curso es consistente con los programas de formacién profesional bésica.

'8 Los programas de Matematica de tercer afio de educacién secundaria, educacion técnico profesional con ciclo basico
tecnoldgico y con formacion profesional basica difieren en cuanto a los contenidos y habilidades. En este sentido, es esperable que
ciertas diferencias en el énfasis en matematica respondan al tipo de curso. En el informe Aristas Primaria 2020: logros alcanzados
v habilidades esperadas en el curso siguiente se puede encontrar un andlisis de las habilidades esperadas en las distintas
modalidades de cursado de primer afio de educacion media.


https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Informes/Aristas-Primaria-2020-logros-alcanzados-y-habilidades-esperadas-en-el-curso-siguiente.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Informes/Aristas-Primaria-2020-logros-alcanzados-y-habilidades-esperadas-en-el-curso-siguiente.pdf
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Acorde al andlisis realizado para la cobertura, los resultados del énfasis llaman la atenciéon
sobre la importancia de disefiar e implementar estrategias que reduzcan las diferencias en
las oportunidades de aprender lectura que se observan en tercer afio de media. El disefio de
programas comunes, asi como el fortalecimiento de la profesién docente podria contribuir
a una ensefianza mas equitativa y desafiante para todos.

DEMANDA COGNITIVA

La demanda cognitiva o nivel de exigencia de las tareas se establece como la profundidad
conceptual de las actividades que el docente propone a los estudiantes para el abordaje de
los contenidos curriculares, e involucra desde los procesos cognitivos mds simples a los
mas complejos (INEEd, 2018a). La clasificacion de tareas segin su demanda cognitiva —o
la complejidad que requieren las actividades en términos de procesos cognitivos para su
resolucién— no puede considerarse sindénimo de dificultad y no necesariamente las tareas
mas complejas cognitivamente son las mas dificiles de resolver.

Para la medicién de la demanda cognitiva en las tareas propuestas por los docentes se
construyé un indice® a partir de las respuestas de los profesores sobre las actividades mas

'° El puntaje de demanda cognitiva se construye a partir de las actividades reportadas por los docentes en el cuestionario de
respuesta forzada. En su determinacién se usa un método de scoring convencional para cuestionarios de respuesta forzada.
Para implementar el método de scoring se utilizaron como informacion auxiliar andlisis basados en modelos de Rasch y modelos
de factores de dificultad considerando datos de pruebas de Aristas (De Boeck y Wilson, 2004; Embretson y Reise, 2000; Nichols,
Chipman y Brennan, 1995; Reynolds, 1994). Este analisis permite definir el orden dentro de un bloque para los ftems segun el nivel
de demanda cognitiva que representa. En la aproximacion aplicada es fundamental que los enunciados de los items tengan una
clara correspondencia con la tabla de dominios de las pruebas de Aristas en lectura y matematica.
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enfatizadas en el afio. Asi, se llegd a una medida que permite identificar si las actividades
planteadas en tercero de media fueron de mayor o menor demanda cognitiva.

GRAFICO 2.13

DISTRIBUCION DE LA DEMANDA COGNITIVA DE LECTURA Y MATEMATICA
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURAVIDIOMA ESPAROL DE TERCERO
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Los resultados muestran que la heterogeneidad de la demanda cognitiva en lectura es
claramente mayor a la de las tareas que se proponen en matematica (gréafico 2.13).

En matematica no se observan diferencias seglin el contexto socioeconémico y cultural,
ni por el tipo de curso. En cambio, en el 4rea de lectura, si bien en promedio no parecen
observarse diferencias relevantes en el promedio de demanda cognitiva segin tipo de
curso y segin contexto, cuando se controlan las diferencias por ambos criterios se observa
que la demanda cognitiva de las tareas planteadas para abordar lectura es mayor en los
liceos privados que en los publicos, y mayor en los liceos publicos que en educacién técnico
profesional (y en ciclo basico tecnoldgico es menor que en formacién profesional basica)
(ver tabla A.120 del Anexo del capitulo 2).



CONCLUSIONES

La informacién presentada en este informe corresponde al afio 2021, el cual, al igual que
2020, tuvo particularidades importantes por la pandemia de COVID-19.

Las oportunidades de aprendizaje que el sistema educativo brinda a los estudiantes se
caracterizan, principalmente, por las condiciones y decisiones que los docentes toman a
la hora de implementar el curriculo establecido por la ANEP para matematica y lectura. En
atencién a ello, la encuesta de media basica llevada a cabo por el INEEd en 2021 consultd
a los docentes de Matematica y Literatura/Idioma Espafiol sobre aquellas decisiones que
toman en el proceso de ensefianza, con el fin de aproximarse a un diagnéstico sobre las
caracteristicas de la implementacion curricular del sistema educativo nacional.

Lamayoria de los docentes considera que en 2021 pudo trabajar menos con sus estudiantes
en relacion con afios anteriores. Asimismo, este trabajo fue desigual en tanto la exposicién
pedagdgica de los adolescentes se distribuye inequitativamente entre sectores y contextos:
los estudiantes que asisten a instituciones privadas y de contextos mas favorables tuvieron
mayor exposicién a los contenidos de matematica y lectura que los demas. La menor
exposicién se dio en las escuelas técnicas con formacién profesional basica, seguidas por
las escuelas técnicas con ciclo basico tecnolégico.

MATEMATICA

En matemitica, los bloques de Medidas y Algebra son los mas abordados. En Medidas y
Geometria son menores los porcentajes de docentes que dicen cubrirlos en el contexto muy
desfavorable con relacién a los demas contextos. La proporcion de docentes que reportan
abordar la dimensién de menor complejidad cognitiva en matematica (informacion)
aumenta en los centros de contexto mas desfavorables. Adicionalmente, la ensefianza de
la matematica que tiene “cobertura baja” de las actividades mas complejas (dimension de
comprension) es mas frecuente en el contexto muy desfavorable que en los demas.

Con relacién al énfasis que los docentes hacen de los contenidos planteados en las aulas de
tercero de media, aproximadamente el 60% de las actividades corresponden a la dimensién
comprension, un 20% a aplicacién y otro 20% a informacién. El énfasis en actividades de
mayor complejidad, como las de comprensiéon, es menor en los centros pertenecientes al
contexto muy desfavorable con relacién a los demas contextos.
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Por bloque tematico, los dos en que los docentes hacen mayor énfasis son Medidas y Algebra,
lo cual coincide con los temas reportados como mas cubiertos. Probabilidad y Aritmética
son los bloques temdticos significativamente menos enfatizados. El énfasis que los docentes
realizan en el bloque Medidas aumenta en los contextos mas favorables, mientras que el
observado en estadistica es mayor en el contexto muy desfavorable.

Con relacién a la demanda cognitiva de las tareas planteadas por los docentes en
matematica, no se observan diferencias segiin el contexto socioeconémico y cultural, ni por
tipo de curso.

LECTURA

En lectura se observa una inequidad en la cobertura de sus dimensiones: mientras que en el
contexto muy desfavorable lo que mas se cubre son las actividades de lectura inferencial
(72%) y es similar el porcentaje que cubre lectura literal y critica (ambos en torno al
50%), en el contexto muy favorable en un 20% de los grupos se plantean actividades de
lectura literal, en algo més de la mitad se desarrollan actividades de lectura inferencial y la
lectura critica se reporta por los docentes del 85% de los grupos.

Aunque lo mas habitual, segtin lo declarado por los docentes, es que en un grupo de tercero
de media se aborden conjuntamente actividades propias de la lectura inferencial y critica,
se observan diferencias relevantes segtin los contextos socioecondémicos y culturales,
asi como también segun el tipo de curso. El abordaje de estas dimensiones de lectura se
reporta por los docentes en mas del doble de grupos de centros privados que en grupos
de educacién técnico profesional con formacién profesional basica. En estos dltimos es en
donde se encuentra una mayor proporcién de docentes que declara la ensefianza a través
de tareas de lectura de menor demanda cognitiva: los que plantean actividades de lectura
literal e inferencial superan el 40%, mientras que en el resto no alcanzan al 20%.

La informacién presentada permite sugerir, a modo de hipétesis, que las practicas de
ensefianza en las aulas, en la medida en que se distribuyen inequitativamente, operan como
un factor que permitirfa explicar la inequidad en los logros. Amodo de ejemplo: considerando
que al 47% de los estudiantes de contexto muy desfavorable no se les proponen actividades
de lectura critica en los cursos, es esperable que el porcentaje que supera el nivel 3 de
Aristas (en donde se espera que sean capaces de reconocer valoraciones y opiniones en los
textos, asi como la interdiscursividad o la relacién entre el estilo y el contenido textual) no
sea mayor.

Las actividades en las que los docentes dicen hacer mayor énfasis son las de lectura critica,
seguidas por las de lectura inferencial. Las actividades menos complejas cognitivamente
(de lectura literal) se reportan menos que las pertenecientes a las otras dos dimensiones.
Se observan variaciones de las actividades enfatizadas segtn el contexto y el tipo de curso,
coincidentes con las halladas en el andlisis de cobertura.



Al observar la demanda cognitiva de las tareas planteadas en lectura, si bien en promedio
no parecen observarse diferencias relevantes seglin contexto y tipo de curso, cuando se
controlan las diferencias por ambos criterios, se observa que la demanda cognitiva es
mayor en los liceos privados que en los publicos, y mayor en los liceos publicos que en
educacion técnico profesional (y en instituciones de ciclo basico tecnolégico atin menor que
en formacion profesional basica). Ademas, la heterogeneidad de la demanda cognitiva en
lectura es claramente mayor a la de las tareas que se proponen en matematica.

Uruguay dispone de abundante evidencia acerca de la inequidad en los logros educativos,
es decir, de la gran influencia del estatus socioecondmico de las familias y del contexto
socioeconémico y cultural del grupo de pares sobre los aprendizajes que alcanzan los
estudiantes. Frente a esta situacién, como ha sido dicho en varios estudios, el desafio
para la politica educativa se encuentra en identificar factores propiamente educativos con
potencial de reducir la inequidad.

Este informe constituye un avance en ese sentido, no porque muestre la relacién de la
implementacién curricular con los resultados (lo cual para educacién media se podra
hacer a partir de los resultados de Aristas Media 2022%°), sino porque aporta informacién
novedosa acerca de la propia implementacién curricular. Los resultados sefialan la inequidad
en las oportunidades de aprender. Este aspecto es de una importancia sustantiva, ya que
sin equidad en las oportunidades de aprender es previsible que no haya equidad en los
aprendizajes.

Conocer que los énfasis, demanda cognitiva y tipo de actividades que se plantean en clase
varian segun el contexto de los centros educativos, observandose abordajes mas acotados y
menos ambiciosos en los contextos mas desfavorecidos, identifica un problema que parece
necesario atender.

Si bien la politica educativa ha realizado y realiza esfuerzos por reducir las diferencias en
las oportunidades que se brindan a los estudiantes de distintos contextos a través de la
implementacién de programas o estrategias focalizadas en los sectores mas desfavorables,
los resultados de este estudio sugieren que dichas intervenciones, mas alla de otros logros
que puedan haber alcanzado, no han sido suficientes para que todos los adolescentes tengan
las mismas oportunidades: que a todos se les ensefie lectura y matematica con el mismo
nivel de expectativa.

Estos hallazgos sefialan la importancia de intervenciones que promuevan estrategias de
ensefianza similares en todos los contextos como uno de sus objetivos especificos. El desafio
principal pareceria encontrarse en que en los contextos mas desfavorables se brinden
oportunidades de aprender igualmente desafiantes que las que se ofrecen en otros contextos.
Un posible espacio de intervencién a considerar por la politica educativa lo constituye la
formacién docente, donde se puede trabajar sobre la importancia de desarrollar habilidades
para que los futuros docentes lleven adelante clases desafiantes en contextos desfavorables.
A su vez, contar con insumos de practicas exitosas que efectivamente se implementan en

20 En primaria se ha estudiado y se presenta en el Reporte de Aristas 9. ;Qué factores escolares contribuyen a que algunos centros
tengan desempefios mayores a los esperados?
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las clases podria constituir un elemento relevante para el disefio de intervenciones, asi
como apoyarse en estrategias previas que hayan fortalecido a la profesién mediante la
formacién en servicio.

El contexto actual de cambio curricular podria considerarse como una instancia favorable
para la formacién docente, debido a que podria habilitar un espacio de interiorizacién
respecto al alcance del nuevo curriculo, con los nuevos y futuros docentes. Ademas, en
este escenario de cambio, las discusiones sobre aspectos relativos a cdmo implementar el
curriculo, con especial atencién a los contextos mas desfavorables, podria constituir un
espacio enriquecedor para la planificacion de las practicas docentes.

Finalmente, la extensién del tiempo escolar ha sido y es utilizada con el objetivo de mejorar
los logros y reducir su inequidad. En un contexto en el que la politica educativa plantea un
redisefio de este tipo de intervenciones (tanto en educacién primaria como en educaciéon
media), este estudio presenta informacién pertinente que busca contribuir a la discusién
acerca del uso del tiempo. Es decir, es importante contar con mayor exposicién pedagodgica,
pero también es relevante identificar como invertir el tiempo y con qué tipo de préacticas,
para la mejora de los logros y reduccién de la inequidad.



ANEXOS

ANEXO METODOLOGICO
DISENO MUESTRAL

El universo de la encuesta se conforma por los grupos de tercer grado de educacién media
bésica: liceos publicos (plan Reformulacion 2006), privados y escuelas técnicas, incluyendo
formacion bésica profesional y ciclo basico tecnoldgico.

La encuesta se relevo en los mismos centros que fueron seleccionados para Aristas Media
2018 (INEEd, 2020). Esta decisién tuvo como objetivo contar con informacién sobre el
contexto socioecondémico y cultural de los centros para analizar si existen diferencias en las
oportunidades de aprendizaje. Se entendié que era la estrategia mas adecuada, dado que el
estudio no releva desempefios, sino que se centra en las oportunidades de aprender?.

En primer lugar, se contrast6 la informacion de los centros incluidos en la muestra efectiva
de Aristas Media 2018 con los padrones de grupos del 2021. En esta etapa se excluyeron
siete centros, dado que no existian en los padrones del 2021 o no tenian grupos de tercer
grado elegibles.

TABLA A
MUESTRA TEORICA Y EFFECTIVA 2021 SEGUN TIPO DE CURSO

Muestra efectiva

Muestra tedrica

Muestra efectiva

2018 2021 2021
Centros 2018 Centros  Grupos Centros  Grupos
Liceos publicos 116 116 224 115 222
Escuellag técnicas con ciclo basico 39 37 63 37 62
tecnoldgico
Egcgelas técnicas con formacién profesional 44 M 67 e 66
basica
Liceos privados 44 42 70 42 69
Total 243 236 424 235 419

Nota: de la muestra tedrica se registré un rechazo correspondiente a un centro publico (y sus dos grupos); por su parte, tres grupos
dejaron de existir entre el periodo de confirmacién de la muestra y la aplicacion.

21 Generar esta informacion para una muestra de centros seleccionada en 20271 implicaria aplicar cuestionarios de contexto a
todos los estudiantes, lo cual excede el alcance previsto para el proyecto. Asimismo, en la medida en que la ANEP no cuenta con
una Unica caracterizacion socioeconémica de los centros de educacion media de los distintos subsistemas (como si la tiene para
primaria publica), no era posible recurrir a ella. Ademas, esa clasificacion no incluiria a los centros privados.
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Dentro de los 236 centros con informacién de grupos elegibles en 2021, se seleccionaron los
grupos a encuestar a través del siguiente criterio: en los centros con dos grupos o menos se
incluyeron todos los grupos y en los centros con mas de dos se seleccionaron dos de forma
aleatoria.

El muestreo de Aristas Media 2018 estratifico las escuelas técnicas segin si tenian programa
de ciclo bésico tecnolégico, formacién profesional basica o ambos. En este Gltimo estrato
cada centro fue seleccionado solamente por uno de los programas. Para la encuesta 2021 se
corrobord que todas las instituciones en la categoria de formacién profesional basica o ciclo
basico tecnolégico de escuelas técnicas tuvieran grupos en el programa correspondiente, 1o
cual permitié que los centros mantuvieran el tipo de curso de 2018.

SUBMUESTRA DE ESTUDIANTES

Adicionalmente, con el fin de relevar caracteristicas propias de los estudiantes en 2021, se
definié una submuestra de 80 centros. La seleccién fue aleatoria con asignacién proporcional
segln tipo de curso y contexto socioeconémico y cultural de los centros en 2018 (tabla A.2).

TABLAA.2 i
SUBMUESTRA TEORICA DE ESTUDIANTES 2021

Centros  Grupos  Estudiantes

Liceos publicos 40 78 1.956
Escuelas técnicas con ciclo bdsico tecnoldgico 12 19 446
Escuelas técnicas con formacion profesional basica 14 24 309
Liceos privados 14 25 602
Total 80 146 3.313

Nota: el centro publico que rechazé participar de la encuesta también estaba incluido en la submuestra tedrica de estudiantes, por
lo que esta termind siendo de 79 centros.

APLICACION

La aplicacion de la encuesta se llevé a cabo entre el 27 de setiembre y el 16 de noviembre de
2021>. En el caso de la muestra general, se aplicaron cuestionarios autoadministrados en
linea a docentes de Matematica, Literatura o Idioma Espafiol —segun el plan de estudios—,
adscriptos y directores de los grupos y centros seleccionados. Estos cuestionarios fueron
similares a los de Aristas Media 2018, pero acotados (de acuerdo a los objetivos de la
encuesta) y adaptados al contexto particular fruto de la pandemia de COVID-19.

En la submuestra se aplicd un cuestionario a estudiantes centrado en las formas en que
transitaron la pandemia, el seguimiento de las clases virtuales, el clima educativo en sus
hogares, el desarrollo de ciertas habilidades socioemocionales y transversales, entre otras
dimensiones. Parte de este cuestionario se desarroll6 en conjunto con la Mesa Regional de
Cooperacion Técnica sobre Competencias Transversales y Socioemocionales (MESACTS)?.

22 |nicialmente estaba prevista la finalizacién de la encuesta para el 25 de octubre, pero se extendio.

2 La MESACTS es un espacio de intercambio y cooperacion entre instituciones latinoamericanas comprometidas con el disefio y
desarrollo de politicas publicas dirigidas a la evaluacion y fortalecimiento de las competencias transversales y socioemocionales.
Por mas informacion, ver www.mesacts.com.


https://www.mesacts.com/

Considerando las caracteristicas de la muestra y submuestra se realizaron dos estrategias
de aplicacioén. Para aquellos centros con submuestra de estudiantes se traté de articular
para que el docente de al menos una de las asignaturas a relevar respondiera el cuestionario
en el mismo momento que los adolescentes, mientras que los directores y adscriptos
respondieron cuando les resulté oportuno. En el caso de los centros en los que no hubo
submuestra de estudiantes, cada uno de los actores (docentes, directores y adscriptos)
respondié en el momento que le resulté oportuno. En ambos casos la modalidad totalmente
virtual requirié un ejercicio de seguimiento mayor al que suele realizarse en las aplicaciones
presenciales para obtener la tasa de respuesta deseada.

COBERTURA

La cobertura general de la encuesta, calculada como la cantidad de grupos en la muestra
efectiva sobre la muestra tedrica, fue de 99%.

Por otra parte, en la tabla A.3 se presenta la cobertura de cada cuestionario respecto a la
muestra efectiva, observandose que en el caso de docentes, adscriptos y directores fue muy
alta, igualando o superando el 90%.

TABLAA.3
COBERTURA DE CUESTIONARIOS DE LA MUESTRA GENERAL
EN PORCENTAJES
ANO 2021
Cuestionario Cobertura
Docentes de Matematica 90,0
Docentes de Literatura/Idioma Espafiol 92,0
Adscriptos 94,3
Directores 95,3

Las tasas de cobertura de los cuestionarios por subsistema fueron similares y todas se
ubicaron por encima del 90%. Sin embargo, fue levemente inferior en las escuelas técnicas
(91,2%) y levemente superior en secundaria privada (93,6%) (tabla A.4).

TABLA A4
/EK%BZ%TURA DE CUESTIONARIOS APLICADOS AL CUERPO DOCENTE POR TIPO DE CENTRO
Casos totales  Casos finalizados ~ Cobertura
Liceos publicos 785 730 93,0
Escuelas técnicas 457 417 91,2
Liceos privados 250 234 93,6
Total 1.492 1.381 92,6

En el caso de la submuestra de estudiantes (tabla A.5), la cobertura bruta fue del 79% (de los
3.337 estudiantes que se esperaba contestaran la encuesta, 2.641 lo hicieron). No obstante,
para obtener la tasa de cobertura real se debi6 ajustar el nimero de estudiantes esperados
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de acuerdo a la asistencia de estos al momento de la aplicacién (el nimero se ajusto asi a
3.079). Finalmente, la tasa de cobertura ajustada por asistencia alcanzé el 85,8%, siendo
mayor a la alcanzada en Aristas Media 2018%. Se observan diferencias por subsistema en la
cobertura obtenida entre los adolescentes: fue superior en los liceos privados (94%), menor
en los liceos publicos (85%) y ain menor en las escuelas técnicas (85% en ciclo basico
tecnoldgico y 73% en formacion profesional basica).

TABLAAS
COBERTURA DEL CUESTIONARIO APLICADO A LA SUBMUESTRA DE ESTUDIANTES
ANO 2021
Submuestra tedrica  Matricula actualizada Matricula ajustada por asistencia Submuestra efectiva
3.313 3.337 3.079 2.641
Cobertura 79,1% 85,8%

Nota: la matricula actualizada es el padrén actualizado de estudiantes en los grupos seleccionados al momento del relevamiento; el
dato se releva al contactar a los centros educativos.

PONDERADORES

Se calcularon ponderadores tanto a nivel de centro como de grupo y estudiante. En todos los
casos se ajustd la muestra efectiva a la distribucién de la matricula en 2021. En el caso de
los ponderadores de centro y de grupo, se aplicé posestratificacion segiin region y categoria
de centro. Para la submuestra de estudiantes, se calculd el ponderador calibrando mediante
ranking segin regién (recodificada en dos categorias: area metropolitana y resto del pais),
tipo de curso y quintiles de contexto socioecondémico y cultural del centro (utilizando la
informacién de 2018).

ANEXO DEL CAPITULO 1

La distribucién de los centros segin su contexto socioeconémico y cultural varia
significativamente de acuerdo al tipo de administracién y a la regién (INEEd, 2021a)>.
Cerca del 45% de los centros publicos pertenecen a los contextos desfavorable y muy
desfavorable, mientras que este porcentaje se reduce a un 3,3% en el caso de las instituciones
privadas (tabla A.6)¢. Por su parte, la regién Sur es la que concentra la mayor cantidad
de centros de contextos favorable y muy favorable y la Norte la que concentra la menor
cantidad? (tabla A.7).

24 La cobertura efectiva para los cuestionarios de contexto y de habilidades socioemocionales para estudiantes en 2018 fue de 81%
y 81,1%, respectivamente (INEEd, 2020).

25 A pesar de que es probable que haya habido cierto cambio en la distribucion del contexto socioeconémico y cultural de los
estudiantes y de los centros entre ambos afios, el antecedente de Aristas Primaria 2020 evidencia pocas modificaciones en la
distribucion del contexto entre 2017 y 2020, observandose un pequefio incremento en el contexto desfavorable, en detrimento

del medio, y un leve descenso del contexto muy favorable (INEEd, 2021a). Asimismo, a partir de la submuestra de la encuesta en
educacion media basica 2021, se obtuvo informacién sobre el contexto socioeconémico y cultural de los estudiantes para 2021.
Esto permitié la comparacion, para esa submuestra, del contexto calculado en 2018 con el calculado con datos 2021, encontrando
—al igual que en Aristas Primaria 2020— un leve corrimiento de la distribucion del contexto de los estudiantes hacia el contexto muy
desfavorable.

26 Si bien el indice de contexto socioecondmico y cultural utilizado en esta encuesta es el mismo que en 2018, la distribucion de
centros en 2021 por contexto no es idéntica a la de 2018 por dos motivos. En primer lugar, hubo cinco escuelas técnicas (dos con
ciclo basico tecnoldgico y tres con formacion profesional basica) y dos liceos privados de la muestra 2018 que se excluyeron de

la encuesta en 2021 por no existir en los padrones de ese afio 0 no tener grupos de tercero elegibles. A estos centros se suma un
liceo publico que rechazo participar de la encuesta. En segundo lugar, los resultados de la encuesta en educacion media basica
2021 se estimaron a partir de ponderadores que ajustan la muestra a las caracteristicas del universo en 2021 (segun tipo de curso
y region), lo que también modifica levemente la distribucion de centros.

2 En Aristas Media se relevo informacion sobre los logros educativos desagregada en cinco regiones: Sur (Montevideo, Canelones
y San José), Este (Lavalleja, Maldonado, Rocha y Treinta y Tres), Norte (Artigas, Cerro Largo, Rivera y Tacuarembd), Oeste (Colonia,
Paysandu, Rio Negro, Salto y Soriano) y Centro (Durazno, Flores y Florida).



TABLA A6
CENTROS SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL POR SECTOR
EN PORCENTAJES

ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES DE ARISTAS MEDIA 2018

Publico Privado  Total

Muy desfavorable 22,6 33 19,6
Desfavorable 22,8 00 19,3
Medio 24,8 00 21,1
Favorable 24,7 131 229
Muy favorable 52 83,6 17,1
Total 100 100 100
TABLAAT i i i
CENTROS SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL POR REGION
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES DE ARISTAS MEDIA 2018
Sur Este Norte Oeste  Centro Total
Muy desfavorable 154 19,3 452 155 21,8 19,6
Desfavorable 155 251 22,2 208 34,3 19,3
Medio 20,7 17,8 174 31,2 19,3 21,1
Favorable 24,6 26,7 10,4 24,1 16,1 229
Muy favorable 238 11,1 4.8 84 8,6 17,1
Total 100 100 100 100 100 100

Asimismo, al observar la distribucién de los centros publicos de cada tipo de curso (liceos
publicos, escuelas técnicas con ciclo basico tecnolégico y escuelas técnicas con formacion
profesional basica) segin el contexto socioecondémico y cultural, también se aprecian
diferencias significativas. Mientras el 34,2% de los liceos publicos pertenece a los contextos
desfavorable y muy desfavorable, esta proporcién aumenta a 80,5% para el caso de las
escuelas técnicas con ciclo basico tecnoldgico y a 83,8% para las escuelas técnicas con
formacién profesional basica (tabla A.8)%.

TABLA A8

CENTROS SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL POR TIPO DE CURSO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: ESTUDIANTES DE ARISTAS MEDIA 2018

Liceos Escuelas técnicas con Escuelas técnicas con Liceos
publicos  ciclo basico tecnolégico  formacion profesional basica  privados  Total

Muy desfavorable 16,1 309 66,3 30 20,3
Desfavorable 18,1 49,6 17,5 0,0 19,0
Medio 26,9 19,5 16,2 0,0 20,8
Favorable 32,1 0,0 0,0 12,1 22,2
Muy favorable 6,8 0,0 0,0 84,9 178
Total 100 100 100 100 100

2 En el marco muestral de Aristas Media 2018 se trataron los liceos gratuitos de gestion privada como liceos privados y uno de
ellos quedd incluido en la muestra nacional urbana. Por este motivo, a diferencia de lo que ocurre en primaria (INEEd, 2018b), en
tercero de educacion media se aprecia un porcentaje de centros privados en el contexto muy desfavorable.
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La asistencia varfa dependiendo del tipo de administracién y curso. En los centros
privados no se constata pérdida del alumnado: en estos casos el 100% de los estudiantes
asiste habitualmente. Este porcentaje desciende al 80% en los liceos publicos y se ubica
por debajo del 70% en las escuelas técnicas. Asimismo, en estas Ultimas resulta mayor el
desconocimiento de los motivos de la desvinculacién y la irregularidad en la asistencia que
en los liceos publicos (grafico 1.1).

Del mismo modo, a medida que se pasa de los contextos mas desfavorables a los mas
favorables disminuye la proporciéon de estudiantes que han dejado de asistir (tabla A.9).
A su vez, en las regiones Norte y Oeste se informa una mayor cantidad de estudiantes que
dejaron de asistir con relacién al resto (tabla A.10).

TABLAA.9
FRECUENCIA DE LA ASISTENCIA DE LOS ESTUDIANTES DE LA SUBMUESTRA POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021

INFORMANTE: ADSCRIPTOS

Muy Muy
desfavorable  Desfavorable  Medio Favorable  favorable  Total

No asiste (se cambid de centro) 12 19 2,2 1.8 05 15
No asiste (se cambid de grupo) 13 04 04 04 0,0 0,5
No asiste (otros motivos) 8,6 6,9 10,8 30 0,0 6,0
Asiste muy poco

(aproximadamente una vez cada 56 29 15 10 00 2,2
15 dias)

Asiste poco (to,das las semanas 128 115 9.4 75 00 84
falta algunos dias)

Asiste habitualmente 70,6 76,5 758 86,3 99,5 81,4
Total 100 100 100 100 100 100
TABLAA10 i

FRECUENCIA DE LA ASISTENCIA DE LOS ESTUDIANTES DE LA SUBMUESTRA POR REGION

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: ADSCRIPTOS

Sur Este  Norte Oeste Centro Total

No asiste (se cambié de centro) 1.5 1.3 2,5 16 1.3 15
No asiste (se cambidé de grupo) 08 0,0 03 0,1 0,0 0,5
No asiste (otros motivos) 54 28 9,4 9,0 7,5 6,0
ﬁgge muy poco (aproximadamente una vez cada 15 16 29 49 24 32 22
Asiste poco (todas las semanas falta algunos dias) 6,9 6,3 13,6 132 74 84
Asiste habitualmente 839 86,7 69,3 737 80,7 81,4

Total 100 100 100 100 100 100




ASISTENCIA AL RETORNO A LA PRESENCIALIDAD

Luego de mas de tres meses de suspension de las clases presenciales, a mediados del
2021 los estudiantes de tercero de educacién media basica retornaron a las aulas. Una vez
autorizado el regreso, este se realizé con protocolos sanitarios mas flexibles que en 2020, lo
que habilité la asistencia de mas estudiantes por grupo sin necesidad de dividirlos.

Alrededor del 75% de los docentes, tanto de Matematica como de Literatura/Idioma
Espafiol, afirman que al momento del reintegro a la presencialidad mas del 75% de los
estudiantes asistieron a clase. Esta situacién es mejor a la observada en 2020, cuando solo
un 45% de los docentes dijeron que mas de un 75% de los estudiantes se habian reintegrado
en el retorno a la presencialidad (INEEd, 2021c). En los centros de contextos mas favorables
se reporta un mayor reintegro que en los contextos mas desfavorables (tabla A.11).

TABLAA
ASISTENCIA DE ESTUDIANTES AL MOMENTO DEL REINTEGRO A LA PRESENCIALIDAD POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Muy Muy

Docentes de Matematica desfavorable Desfavorable Medio Favorable  favorable  Total
Menos del 25% 272 2,4 4,3 0,0 0,0 18
Del 26% al 50% 4.8 41 9,9 16 0,0 42
Del 51% al 75% 41,3 14,4 12,9 13,7 37 16,9
Mas del 75% 51,6 791 72,9 84,6 96,3 771

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

Menos del 25% 54 32 0,7 00 00 18
Del 26% al 50% 10,6 2,8 3,5 1.6 00 3,6
Del 51% al 75% 352 26,5 20,8 17,6 0,6 20,1
Mas del 75% 489 67,5 75,0 80,9 99,4 74,5

En las regiones Este y Sur se aprecia una mayor proporcién de docentes que reportan que
mas del 75% del grupo asistié a clase al momento del reintegro a la presencialidad, con
relacién al resto de las regiones (tabla A.12). Por su parte, en los liceos privados casi la
totalidad de los docentes reporta que mas del 75% de los estudiantes asistieron a clases
durante el reintegro presencial. Esta misma apreciacién desciende al entorno del 75% en
liceos puiblicos, a casi el 70% en escuelas técnicas con ciclo basico tecnoldgico y a menos del
50% en las escuelas técnicas con formacion profesional basica (tabla A.13).
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TABLA A2
ASISTENCIA DE ESTUDIANTES AL MOMENTO DEL REINTEGRO A LA PRESENCIALIDAD POR REGION

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Docentes de Matematica Sur Este  Norte QOeste Centro Total
Menos del 25% 19 34 0,0 1,1 1,7 18
Del 26% al 50% 34 3,1 74 6,5 3,7 472
Del 51% al 75% 147 102 28,3 26,8 147 169
Mas del 75% 80,1 83,3 64,3 65,7 799 771
Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

Menos del 25% 2,6 0,0 18 0,0 3,3 18
Del 26% al 50% 0,5 32 11,3 44 19,2 3,6
Del 51% al 75% 179 199 323 19,0 194 20,1
Mas del 75% 791 76,9 54,6 76,6 58,1 74,5

TABLAA13

ASISTENCIA DE ESTUDIANTES AL MOMENTO DEL REINTEGRO A LA PRESENCIALIDAD POR TIPO DE CURSO
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Escuelas técnicas Escuelas técnicas

Liceos con ciclo basico con formacion Liceos
Docentes de Matematica publicos tecnolégico  profesional basica  privados  Total
Menos del 25% 1,7 36 37 0,0 18
Del 26% al 50% 37 4,0 16,9 00 42
Del 51% al 75% 16,3 259 39,4 1,6 16,9
Mas del 75% 783 66,5 40,0 98,4 771

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

Menos del 25% 1.7 24 49 0,0 1.8
Del 26% al 50% 2,5 9,7 10,6 0,0 3,6
Del 51% al 75% 22,8 20,7 36,2 0,7 201
Mas del 75% 73,0 672 48,3 99,3 74,5

PARTICULARIDADES DEL CONTEXTO ESCOLAR DURANTE EL 2021

En marzo del afio 2020, ante la aparicion de los primeros casos de COVID-19 en Uruguay,
se declar6 la emergencia sanitaria estableciéndose, entre otras medidas, la suspensién de
las clases presenciales en los centros educativos como forma de evitar la propagaciéon de
los contagios®. La medida se extendi6 hasta el 22 de abril, momento en el que comenzd el
retorno a la presencialidad voluntaria y progresiva hasta finales de junio. En esta tGltima
etapa se habilité la apertura en todo el pais de los centros de educacién primaria, secundaria
y técnico profesional, tanto ptblica como privada.

22 Durante la no presencialidad se establecieron tres ejes de accion de la educacion nacional: el mantenimiento del vinculo de la
comunidad educativa y de los docentes con todos los estudiantes, el desarrollo de estrategias para continuar con el proceso de
ensefianza y de aprendizaje desde la virtualidad, y el disefio de estrategias para atender el futuro inicio de clases presenciales
(ANEP, 2021c).



Para el afio lectivo 2021, la ANEP fijé el 1° de marzo como inicio de clases en educacién inicial,
primaria y ciclo basico, v el 8 de marzo para la educacién media superior. No obstante, el
16 de marzo, debido al aumento sostenido de casos de COVID-19 en el pais, el Gobierno
quité la obligatoriedad de concurrir a los centros educativos y el 23 de marzo suspendio la
presencialidad en todos los niveles de la ensefianza hasta Semana de Turismo inclusives°.

El retorno a la presencialidad de educacién media y superior se marcé para el 12 de julio, al
regreso de las vacaciones de invierno. En esa fecha se incorporé primer afio, cuarto y sexto
y las clases practicas de las distintas especialidades de las escuelas técnicas. Finalmente, el
19 de julio retornaron a las aulas los estudiantes de segundo, tercero y quinto, completando
asi el regreso de todos los niveles educativos.

Al igual que en 2020, las orientaciones establecidas por la ANEP para el trabajo en un
escenario de no presencialidad se centraron en la importancia de mantener el vinculo
pedagdgico con los estudiantes y emplear del mejor modo los recursos disponibles (como
la plataforma CREA y otras plataformas virtuales) para cumplir con el quehacer educativo,
asi como para fortalecer el abordaje de aspectos socioemocionales (ANEP, 2021a, 2021b).

FIGURA A1
CRONOGRAMA DE SUSPENSIONES Y REINTEGROS DE LA PRESENCIALIDAD Y LA OBLIGATORIEDAD EN
EDUCACION MEDIA DURANTE 2020 Y 2021

~ 15/06/2020 ~ 23/03/2021
Retorno a la presencialidad Suspension de la educacion
de educacion media. presencial en todos los

niveles de la ensefanza.

14/03/2020 17/03/2021 — 12/07/2021

Suspension de clases en Suspensién de la Inicio del reintegro a la
todos los niveles educativos, obligatoriedad en todos los presencialidad en educacion
publicos y privados del pais. niveles educativos hasta el media por etapas segun

Se interrumpe el control de fin de Semana de Turismo grados.

asistencia para evitar la (4 de abril).

potencial incidencia de esta
medida en la aprobacién del
afo lectivo.

Fuente: elaboracién propia a partir de los comunicados de Presidencia de la Republica (https:/www.gub.uy/presidencia/politicas-y-
gestion/medidas-del-gobierno-para-atender-emergencia-sanitaria-coronavirus-covid-19-0).

Estudios anteriores muestran que la implementaciéon de clases a distancia planted
diversos desafios a la comunidad educativa con respuestas variadas segun el contexto y
las posibilidades de cada centro. Los principales problemas reportados por los estudiantes

%0 Habiendo suspendido la obligatoriedad en todo el sistema educativo entre el 17 de marzo y el 10 de abril, la suspensién de las
clases presenciales que, en un principio, fue anunciada hasta el 5 de abril, debié ser aplazada en sucesivas oportunidades ante el
incremento de casos positivos de COVID-19. El retorno gradual a la presencialidad comenzé el lunes 3 de mayo con la reapertura
de las escuelas rurales de docente Unico y luego lo hicieron el resto de las escuelas rurales, la educacién inicial y los primeros tres
afios de primaria en el interior del pais (entre el 10 y 18 de mayo). El lunes 7 de junio se retomé la presencialidad de los primeros
tres afios de primaria en las escuelas de Montevideo, Canelones y Salto, seguidas el lunes 14 de junio por el regreso de cuarto,
quinto y sexto de primaria en todo el pais, menos en Canelones y Montevideo, cuyo retorno fue el lunes 21 de junio.

8 Informacion tomada del sitio web de Presidencia.
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refieren a la disponibilidad y estado de dispositivos informaticos, asi como inconvenientes
de conexién a internet, los que se verifican principalmente en los centros educativos de
contextos menos favorables (INEEd, 2021b).

En el &mbito docente se valora la implementacién de distintas estrategias, principalmente
el uso de los recursos de Ceibal en los centros publicos. En general, los docentes reconocen
una adecuada preparacién en el uso de tecnologias de la informacién para adaptar sus
clases a la modalidad virtual (ANEP, 2020; INEEd, 2021c, 2021b; Ripani y Mufioz, 2020).

A nivel global, se observan problematicas asociadas a la motivacién de los estudiantes y
su participacion en las clases virtuales, factor que presenta importantes diferencias entre
el sector publico y el privado. Al mismo tiempo, los actores educativos manifiestan una
sobrecarga laboral asociada a las tareas realizadas durante la pandemia en todos los sectores
y contextos (INEEd, 2021c, 2021b; ONU Mujeres y UNICEF, 2020).

Condiciones y recursos para el seguimiento de las clases a distancia

Practicamente la totalidad de los directores, adscriptos y docentes declara haber contado
con una computadora en el hogar con conexidn a internet, ya sea provista por la institucién
educativa, personal de uso exclusivo o personal de uso compartido. La mayoria sostiene
que tuvo una computadora personal de uso exclusivo para trabajar en el hogar (70%
en promedio) y alrededor de un 40% manifiesta contar con una computadora de uso
compartido; en ambos casos la computadora es costeada por el propio director, docente o
adscripto. Por su parte, alrededor de un 70% de los directores y docentes manifiesta haber
tenido una computadora institucional para trabajar durante el periodo de suspensién de
las clases presenciales, porcentaje que desciende a 31,7% entre los adscriptos (tabla A.14).

TABLAA.14
ACCESO A COMPUTADORAY CONEXION A INTERNET PARA TRABAJAR EN LOS HOGARES
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DIRECTORES, ADSCRIPTOS Y DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Docente de
Docente de Literatura/

Director ~ Adscripto  Matematica  Idioma Espafiol

Tiene computadora (institucional, personal de uso

; ) 99,7 99,7 99,7 99,7
exclusivo o compartido)
Una computadora institucional para trabajar (por
ejemplo, laptop de Ceibal o proporcionada por el 72,0 31,7 69,5 64,3
centro)
Una cqmputadora personal para trabajar de uso 69.4 706 69.2 69.8
exclusivo (costeada por usted)
Una computadora personal para trabajar de uso 347 458 437 396
compartido (costeada por usted)
T|en§ conexion a internet (financiada por el centro o 98,9 99,2 100,0 99,3
por él mismo)
Conexion a internet financiada por usted 98,9 98,6 100,0 99,3

Conexion a internet financiada por el centro educativo 84 54 13 272




Es mayor el porcentaje de directores y docentes de Matematica y Literatura/Idioma Espafiol
de centros publicos que declara tener una computadora institucional (entre 70 y 76%), en
comparacion con sus colegas de centros privados (entre 36 y 49%). Entre los adscriptos el
porcentaje de tenencia de computadora institucional es menor, tanto en centros publicos
como en privados (tabla A.15).

TABLA A.15

ACCESO A COMPUTADORAY CONEXION A INTERNET PARA TRABAJAR EN LOS HOGARES POR SECTOR
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DIRECTORES, ADSCRIPTOS Y DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

Directores Publico  Privado  Total

Una computadora institucional para trabajar (por ejemplo, laptop de Ceibal o
proporcionada por el centro)

76,2 485 720

Una computadora personal para trabajar de uso exclusivo (costeada por usted) 68,2 760 694
Una computadora personal para trabajar de uso compartido (costeada por usted) 338 400 347
Conexion a internet financiada por usted 98,7 1000 989
Conexion a internet financiada por el centro educativo 6,9 16,4 84
Adscriptos

Una computadora institucional para trabajar (por ejemplo, laptop de Ceibal o 331 235 317
proporcionada por el centro) ' ! !
Una computadora personal para trabajar de uso exclusivo (costeada por usted) 67,2 898 706
Una computadora personal para trabajar de uso compartido (costeada por usted) 49,3 26,2 458
Conexion a internet financiada por usted 99,0 96,1 98,6
Conexion a internet financiada por el centro educativo 4.4 10,8 54

Docentes de Matematica

Una computadora institucional para trabajar (por ejemplo, laptop de Ceibal o
proporcionada por el centro)

76,5 363 695

Una computadora personal para trabajar de uso exclusivo (costeada por usted) 66,2 834 692
Una computadora personal para trabajar de uso compartido (costeada por usted) 46,3 310 437
Conexion a internet financiada por usted 100,0 100,0 100,0
Conexidn a internet financiada por el centro educativo 1,5 0,4 1,3

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

Una computadora institucional para trabajar (por ejemplo, laptop de Ceibal o
proporcionada por el centro)

68,5 429 643

Una computadora personal para trabajar de uso exclusivo (costeada por usted) 67,9 793 698
Una computadora personal para trabajar de uso compartido (costeada por usted) 38,2 46,6 396
Conexion a internet financiada por usted 99,2 1000 993

Conexién a internet financiada por el centro educativo 2,3 1,7 272
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TABLAA.16

ACCESO A LA TECNOLOGIA Y LOS RECURSOS NECESARIOS PARA TRABAJAR EN LOS HOGARES POR
SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021
INFORMANTE: DIRECTORES Y ADSCRIPTOS

De acuerdo + muy de acuerdo

Directores Publico Privado  Total

La conexion a internet de la que dispuse en mi hogar fue lo suficientemente

buena para trabajar a distancia 861 836 857
En mi hogartuve acceso a las tecnologias y recursos necesarios para adecuar 843 939 858
mis practicas como director
En mi hogar conté con un espacio adecuado para realizar las tareas de direccion 75,0 87,1 76,9
Adscriptos
La conexion a internet de la que dispuse en mi hogar fue lo suficientemente

) - h 71,6 81,8 731
buena para trabajar a distancia
EQ mi hog_artuve acceso a las tecnologias y recursos necesarios para adecuar 66,7 877 69.9
mis practicas como adscripto
En mi hogar conté con un espacio adecuado para realizar las tareas de 637 76,0 656

adscripcién

Al consultar por la adecuacién de los recursos y espacios disponibles en su hogar para
el trabajo a distancia, alrededor de un 85% de los directores y un 70% de los adscriptos
manifiestan estar de acuerdo o muy de acuerdo con haber tenido acceso a las tecnologias
y recursos necesarios para adecuar sus practicas y con que la conexion a internet fue lo
suficientemente buena para trabajar a distancia. Un 76,9% de los directores y un 65,6% de
los adscriptos afirman haber contado con un espacio adecuado para realizar las tareas a su
cargo.

En el caso de los adscriptos, alrededor de un 80% de los pertenecientes a centros privados
esta de acuerdo o muy de acuerdo con que su conexién a internet fue buena para el trabajo
a distancia, porcentaje que desciende a 74,7% entre sus colegas de los liceos publicos, a
65,6% entre los de las escuelas técnicas con ciclo basico tecnoldgico y a un 57,2% entre
los que se desempefian en escuelas técnicas con formacién profesional basica (tabla A.17).
Estos datos son consistentes con las percepciones de la mayoria de los docentes en 2020
(INEEd, 2021¢).

Alrededor del 90% de los adscriptos y directores de los liceos privados esta de acuerdo o
muy de acuerdo con la afirmacién de que accedieron a tecnologia y recursos necesarios para
adecuar sus practicas, porcentaje que desciende a 84,9% entre los directores y a 66,4%
entre los adscriptos de liceos publicos. Una tendencia similar se observa entre aquellos que
afirman haber contado con un espacio adecuado para realizar sus tareas.

En consonancia con estudios anteriores (INEEd, 2021c, 2021b), la mayoria de los directores
y adscriptos manifiesta sentirse preparado para el uso de las tecnologias, en lo que refiere a
adaptar su trabajo a la modalidad virtual, asi como para apoyar la ensefianza a distancia. En
general, entre los directores y adscriptos que trabajan en centros privados la sensacién de
preparacién es mayor con relacion a aquellos que trabajan en los liceos publicos y escuelas
técnicas (tabla A.18).



TABLA AT

ACCESO A LATECNOLOGIA'Y LOS RECURSOS NECESARIOS PARA TRABAJAR EN LOS HOGARES POR TIPO
DE CURSO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DIRECTORES Y ADSCRIPTOS

De acuerdo + muy de acuerdo
Escuelas técnicas  Escuelas técnicas

Liceos con ciclo basico con formacion Liceos
Directores publicos tecnolégico  profesional basica  privados  Total
La conexion a internet de la que dispuse
en mi hogar fue lo suficientemente 86,5 85,5 84,3 836 857

buena para trabajar a distancia

En mi hogar tuve acceso a las
tecnologias y recursos necesarios para 84,9 839 80,6 939 858
adecuar mis practicas como director

En mi hogar conté con un espacio

adecuado para realizar las tareas de 76,2 69,9 73,3 87,1 76,9
direccion

Adscriptos

La conexion a internet de la que dispuse

en mi hogar fue lo suficientemente 74,7 65,6 57,2 818 731

buena para trabajar a distancia

En mi hogar tuve acceso a las
tecnologias y recursos necesarios para 66,4 734 59,1 87,7 699
adecuar mis practicas como adscripto

En mi hogar conté con un espacio
adecuado para realizar las tareas de 64,4 64,8 57,0 760 656
adscripcién

TABLAATS

PREPARACION PARA EL USO DE TECNOLOGIAS POR TIPO DE CENTRO
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DIRECTORES Y ADSCRIPTOS

De acuerdo + muy de acuerdo

Liceos  Escuelas Liceos

Directores publicos  técnicas  privados  Total
Me senti preparado para el uso de las tecnologias 68,6 709 86,9 718
Me senti preparado para adaptar mi trabajo a la modalidad virtual 66,8 755 91,3 72,3
Me senti preparado para apoyar la ensefianza a distancia 59,9 714 91,3 67,0
Adscriptos

Me senti preparado para el uso de las tecnologias 59,6 63,9 93,5 65,6
Me senti preparado para adaptar mi trabajo a la modalidad virtual 57,6 528 779 59,7
Me senti preparado para apoyar la ensefianza a distancia 57,2 59,9 69,5 59,6

Los docentes también fueron consultados sobre su preparacion para el desarrollo de ciertas
acciones necesarias para el trabajo en la virtualidad. Alrededor del 90% dice estar de
acuerdo o muy de acuerdo con haber podido localizar, organizar y almacenar informacién
y contenido digital para incorporarlos a sus tareas. Un 80% coincide en haber logrado
resolver problemas relacionados con sus practicas usando medios digitales. Por tltimo,
mas del 55% de los docentes sostiene que pudo crear y editar contenidos, adoptar medidas
de seguridad y de uso responsable de la tecnologia, asi como interactuar en comunidades
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virtuales. En la tabla A.19 se observa que, en general, es mayor la proporcién de docentes de
centros privados que considera estar preparado en los distintos aspectos consultados si se
los compara con sus colegas de centros publicos.

TABLAAT9

PREPARACION PARA TRABAJAR A DISTANCIA POR SECTOR
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

De acuerdo + muy de acuerdo

Docentes de Matematica Pdblico  Privado  Total
Pude localizar, organizar y almacenar informacién y contenido digital
. } e . . 89,5 96,7 90,8
identificando sus posibilidades para incorporarlos a mis tareas como docente
Logrfe res_ol_ver problemas relacionados con mis practicas como docente usando 775 894 796
medios digitales
Pude crear y editar contenidos (imdgenes, textos, videos) en diferentes formatos

; 70,5 66,8 69,9
y espacios, como blogs o webs
Me senti preparadq para compartir recursos en linea, asi como para interactuar 647 76,7 66,8
en comunidades virtuales
Adopté medidas de seguridad y de uso responsable de la tecnologia, por ejemplo,
i o ; ; ) A 55,0 69,9 57,5
instalando antivirus, protegiendo la identidad de los estudiantes
Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol
Pude localizar, organizar y almacenar informacién y contenido digital
. : e . . 88,1 959 89,4
identificando sus posibilidades para incorporarlos a mis tareas como docente
Logrfe res_ol_ver problemas relacionados con mis practicas como docente usando 771 926 79,7
medios digitales
Pude crear y editar contenidos (imdgenes, textos, videos) en diferentes formatos

; 71,6 733 719
y espacios, como blogs o webs
Adopté medidas de seguridad y de uso responsable de la tecnologia, por ejemplo,
4 o ; ; ) : 68,2 71,0 68,7
instalando antivirus, protegiendo la identidad de los estudiantes
Me senti preparado para compartir recursos en linea, asi como para interactuar 619 719 636

en comunidades virtuales

Al consultar a los estudiantes sobre los recursos disponibles para el seguimiento de las clases
a distancia, mas del 75% manifiesta disponer de un diccionario, un escritorio y un lugar
tranquilo para estudiar, mientras que menos del 70% declara contar con una computadora
de uso exclusivo y con acceso a libros para realizar las tareas escolares. Casi el 60% reporta
utilizar una computadora compartida con otras personas de su hogar para las tareas
escolares y, en menor medida, contar con manuales técnicos o libros cientificos (47,3%). En
los contextos mas favorables aumenta la proporcién de estudiantes que manifiesta acceder
a espacios y recursos en sus hogares para realizar las tareas escolares (tabla A.20). Los
estudiantes que asisten a centros privados declaran acceder en mayor medida a todos los
recursos consultados que sus pares de centros publicos (tabla A.21).



TABLAAZ0

RECURSOS EN EL HOGAR PARA LA CONTINUIDAD EDUCATIVA POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y

CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Un diccionario 798 91,8 878 94,7 952 898
Un lugar tranquilo para estudiar 70,8 784 78,8 82,4 91,1 80,1
Un escritorio donde estudiar 58,0 78,3 72,2 84,1 950 772
Una computadora, solo para vos, que 535 715 60,7 80,0 840 698
puedas usar para tus tareas escolares
Libros que podrias usar para tu tarea 541 658 626 746 868 685
escolar
Una computadora, que compartas con
otras personas en tu casa, que puedas 49,8 57,9 54,7 64,1 670 586
usar para tus tareas escolares
Manuales técnicos o libros cientificos 29,4 47,6 43,4 51,9 659 473
TABLAA.21
RECURSOS EN EL HOGAR PARA LA CONTINUIDAD EDUCATIVA POR SECTOR
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES
Publico  Privado  Total
Un diccionario 88,7 955 898
Un lugar tranquilo para estudiar 78,0 91,5 80,1
Un escritorio donde estudiar 73,8 953 772
Una computadora, solo para vos, que puedas usar para tus tareas escolares 66,8 856 698
Libros que podrias usar para tu tarea escolar 64,6 893 685
Una computadora, que compartas con otras personas en tu casa, que puedas usar 570 67.1 586
para tus tareas escolares
Manuales técnicos o libros cientificos 433 683 473

Por su parte, aquellos estudiantes que asisten a cursos de formacién profesional basica
tienen una menor disponibilidad de espacios y recursos para el estudio en sus hogares
que sus pares de los demas tipos de curso (tabla A.22). Las diferencias mas pronunciadas
se observan entre quienes manifiestan poseer una computadora de uso personal, siendo
alrededor del 85,6% de los estudiantes que asisten a centros privados, un 72% entre los de
liceos publicos, descendiendo a 60,8% entre quienes estudian en escuelas técnicas con ciclo

basico tecnoldgico y a menos del 40% entre quienes cursan formacién profesional basica.
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TABLAAZZ

RECURSOS EN EL HOGAR PARA LA CONTINUIDAD EDUCATIVA POR TIPO DE CURSO
EN PORCENTAJES

ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES
Escuelas técnicas  Escuelas técnicas
Liceos  con ciclo basico con formacién Liceos
publicos tecnoldgico profesional basica privados Total

Un diccionario 90,9 852 778 955 898
Un lugar tranquilo para estudiar 79,0 76,6 72,8 91,5 80,1
Un escritorio donde estudiar 76,3 72,0 58,2 953 772
Una computadora, solo para vos, que puedas 72,0 60,8 376 856 698
usar para tus tareas escolares
Libros que podrias usar para tu tarea escolar 67,2 58,9 53,1 89,3 68,5
Una computadora, que compartas con otras
personas en tu casa, que puedas usar para 59,2 52,4 471 67,1 586
tus tareas escolares
Manuales técnicos o libros cientificos 458 37,5 34,0 68,3 473

Organizacion escolar durante la suspensidn de las clases presenciales

La suspension de clases presenciales también afectd la organizacion escolar y las condiciones
de trabajo del cuerpo docente (INEEd, 2021a, 2021c, 2021b). A continuacion, se presenta
la forma en que los centros debieron organizarse para dar continuidad a la ensefianza a
distancia y las condiciones de trabajo del cuerpo docente durante el 2021.

Si bien el periodo de suspensién de las clases presenciales implicé un alto en la actividad
regular de los centros educativos, el 86,4% de los directores manifiesta haber asistido
al centro entre tres y cinco veces por semana. En el caso de los adscriptos la frecuencia
con que debieron asistir fue menor (el 50,9% dijo acudir de manera ocasional o una o dos
veces por semana), mientras que alrededor de la mitad de los docentes de Matematica y
Literatura/Idioma Espafiol no concurrieron y aproximadamente un 30% lo hizo de forma
ocasional (tabla A.23). En general, la asistencia del cuerpo docente fue mayor en los centros
de contextos mas desfavorables y en los publicos con relacién al resto de los contextos y a
los centros privados (tablas A.24 y A.25).

TABLAA.23
ASISTENCIA A LOS CENTROS EDUCATIVOS DURANTE EL PERIODO DE SUSPENSION DE CLASES

PRESENCIALES

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DIRECTORES, ADSCRIPTOS ¥ DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Docentes de Docentes de Literatura/

Directores Adscriptos Matematica Idioma Espafiol
No 1.8 12,1 52,8 56,8
Si, de manera ocasional 50 18,1 350 327
Si, una o dos veces por semana 6,9 328 10,4 7.4
Si, tres o cuatro veces por semana 27,8 241 0,5 2,1
Si, todos los dias 58,6 129 14 1.0

Total 100 100 100 100




TABLAA.24

ASISTENCIA A LOS CENTROS EDUCATIVOS DURANTE EL PERIODO DE SUSPENSION DE CLASES

PRESENCIALES POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021 ' )

INFORMANTE: DIRECTORES, ADSCRIPTOS Y DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Muy Muy

Directores desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable  Total
No 0,7 00 07 2,2 58 18
Si, de manera ocasional 56 1.8 49 3,7 9,5 50
Si, una o dos veces por semana 6,5 132 3,6 1,5 11,6 6,9
Si, tres o cuatro veces por semana 28,7 26,2 29,0 332 199 278
Si, todos los dias 58,6 58,7 61,8 59,4 532 586
Total 100 100 100 100 100 100
Adscriptos

No 118 53 19 104 350 121
Si, de manera ocasional 17,8 83 14,2 20,6 304 181
Si, una o dos veces por semana 49,1 29,9 32,8 38,7 9,1 32,8
Si, tres o cuatro veces por semana 14,3 49,3 33,8 12,3 12,5 241
Si, todos los dias 7,0 72 17,4 18,0 131 129
Total 100 100 100 100 100 100
Docentes de Matematica

No 40,2 47,1 40,0 56,8 792 528
Si, de manera ocasional 380 37,0 484 3338 16,7 350
Si, una o dos veces por semana 16,3 14,4 11,5 9,4 09 103
Si, tres o cuatro veces por semana 2,5 0,0 0,0 0,0 0,4 0,5
Si, todos los dias 39 1,47 00 00 28 14
Total 100 100 100 100 100 100
Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

No 59,2 53,1 51,0 435 81,2 568
Si, de manera ocasional 349 32,1 36,9 39,5 182 327
Si, una o dos veces por semana 2,7 82 7.3 16,1 0,6 7,4
Si, tres o cuatro veces por semana 33 49 14 09 0,0 2,1
Si, todos los dias 0,0 1.7 34 0,0 0,0 10
Total 100 100 100 100 100 100
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TABLA A.25
ASISTENCIA A LOS CENTROS EDUCATIVOS DURANTE EL PERIODO DE SUSPENSION DE CLASES

PRESENCIALES POR SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021 ' )
INFORMANTE: DIRECTORES, ADSCRIPTOS Y DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Directores Publico  Privado  Total
No 03 98 18
Si, de manera ocasional 33 14,0 50
Si, una o dos veces por semana 58 13,1 6,9
Si, tres o cuatro veces por semana 291 20,3 27,8
Si, todos los dias 61,4 42,8 58,6
Total 100 100 100
Adscriptos

No 83 335 12,1
Si, de manera ocasional 16,1 29,5 18,1
Si, una o dos veces por semana 36,8 104 32,8
Si, tres o cuatro veces por semana 27,0 7.8 24,1
Si, todos los dias 11,9 1838 129
Total 100 100 100

Docentes de Matematica

No 47,5 779 528
Si, de manera ocasional 38,7 17,2 350
Si, una o dos veces por semana 12,3 11 10,3
Si, tres o cuatro veces por semana 0,5 0,4 0,5
Si, todos los dias 1,0 33 14
Total 100 100 100

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

No 52,9 76,6 56,8
Si, de manera ocasional 34,7 22,8 32,7
Si, una o dos veces por semana 88 0,7 74
Si, tres o cuatro veces por semana 2,5 0,0 2,1
Si, todos los dias 1.2 0,0 1,0
Total 100 100 100

Entre los directores y adscriptos, el principal motivo de asistencia fue la necesidad de
contacto telefénico con las familias de los estudiantes; seguido de la entrega de materiales,
libros, fotocopias, repartidos, y el retiro de materiales necesarios para continuar con
las tareas de direccién y adscripcién. La asistencia a los centros con motivo de entregar
alimentos, computadoras y materiales a los estudiantes es mencionada en mayor medida
por directores y adscriptos de centros publicos y de contexto muy desfavorable con relacién
a los de centros privados y de contexto muy favorable (tablas A.26 y A.27).



TABLAA.26
MOTIVOS DE ASISTENCIA A LOS CENTROS EDUCATIVOS DURANTE EL PERIODO DE SUSPENSION DE
CLASES PRESENCIALES POR SECTOR

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DIRECTORES Y ADSCRIPTOS
Directores Adscriptos
Publico Privado Total Publico Privado Total
Entrega de alimentos a los estudiantes 40,1 6,1 353 33,6 59 305
Reuniones de coordinacion docente 52,3 542 526 22,7 366 243
Entrega de computadoras a los estudiantes 65,7 356 615 454 146 419
R}etiro}c?e materiales necesarios para la tarea de 66,2 640 659 557 535 555
direccion
Entrega dg materiales, libros, fotocopias, repartidos a 841 482 791 757 203 704
los estudiantes
Conta_cto telefénico con las familias de los 845 739 83 873 692 852
estudiantes desde el centro
TABLAA.27 i i
MOTIVOS DE ASISTENCIA A LOS CENTROS EDUCATIVOS DURANTE EL PERIODO DE SUSPENSION DE
CLASES PRESENCIALES POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DIRECTORES Y ADSCRIPTOS
Muy Muy
Directores desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Entrega de alimentos a los estudiantes 30,1 46,0 37,1 45,0 132 353
Reuniones de coordinacion docente 59,8 50,5 64,9 37,6 510 526
Entrega de computadoras a los 60,7 533 708 60,2 496 615
estudiantes
Retiro de materigles necesarios para la 60,7 715 628 814 480 659
tarea de direccién
Entrega_de materi_ales, libros, _ 90,5 843 836 784 541 791
fotocopias, repartidos a los estudiantes
Contacto_telefonico con las familias de 834 785 915 80,2 809 830
los estudiantes desde el centro
Adscriptos
Entrega de alimentos a los estudiantes 252 42,0 316 41,0 00 305
Reuniones de coordinacion docente 16,7 12,5 20,1 39,6 345 243
Entrega de computadoras a los 340 476 353 503 270 419
estudiantes
Retiro de r_nate_rigles necesarios para la 592 525 403 743 497 555
tarea de direccion
Entrega_de materi_ales, libros, _ 6.1 86.4 803 738 27 704
fotocopias, repartidos a los estudiantes
Contacto telefénico con las familias de 89,8 926 86,0 851 654 852

los estudiantes desde el centro

Durante este periodo, el mantenimiento del vinculo pedagégico entre docentes y estudiantes
fue prioritario. Para ello, los centros educativos debieron utilizar medios alternativos para
informar y comunicarse con los estudiantes y sus familias. Practicamente la totalidad de los
directores manifiesta que utilizo las llamadas telefénicas; un 94,4% se comunicd mediante
WhatsApp, vy cerca del 83% a través de plataformas digitales como la pagina web, blog o

redes sociales del centro o por videoconferencia (Zoom, Conference, Meet, Webex, etc.).
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Los directores de los liceos publicos optaron en mayor medida por la comunicacion a través
de WhatsApp v la pagina web, blog o redes sociales del centro que sus colegas de liceos
privados. El contacto por videoconferencia (Zoom, Conference, Meet, Webex, etc.), por
correo electrénico y por una aplicacién especifica del centro fue elegido en mayor medida
por los centros privados con relacion a los puablicos (tabla A.28).

TABLAA.28

MEDIOS DE COMUNICACION UTILIZADOS PARA LA ENSENANZA A DISTANCIA

POR SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DIRECTORES

Publico  Privado  Total

Llamadas telefénicas 99,9 96,7 99,4
WhatsApp (mensajes o audios personales, grupos de padres) 95,7 86,9 944
La pdgina web, blog o redes sociales del centro (Facebook, Instagram, etc.) 84,9 77,0 83,7
Videoconferencia (Zoom, Conference, Meet, Webex, etc.) 79,7 100,0 82,8
Comunicaciones individuales durante la entrega de alimentos o materiales 89,1 279 79,8
Correo electronico (email) 70,6 85,0 728
Visitas a las casas de los estudiantes 56,8 8,7 49,5
La prensa (radio, prensa escrita, portales, television) 349 8,5 309
Una aplicacion especifica del centro 11,3 56,1 18,1

En la regién Sur se opt6é en menor medida por la comunicacién a través de WhatsApp y
videoconferencia (aunque igualmente en altos porcentajes), con relaciéon al resto de las
regiones. En la Norte la comunicacién por medio de visitas a las casas de los estudiantes y la
prensa (radio, prensa escrita, portales, television) fue mayor que en el resto de las regiones,
segun la percepcion de los directores (tabla A.29).

TABLAAZ9

MEDIOS DE COMUNICACION UTILIZADOS PARA LA ENSENANZA A DISTANCIA POR REGION
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DIRECTORES

Sur  Este Norte CQOeste Centro Total
Llamadas telefénicas 99,7 1000 1000 98,9 1000 994
WhatsApp (mensajes o audios personales, grupos de padres) 90,5 982 1000 100,0 1000 944

La pdgina web, blog o redes sociales del centro (Facebook,

854 885 823 77,0 670 837
Instagram, etc.)

Videoconferencia (Zoom, Conference, Meet, Webex, etc.) 76,7 951 917 84,9 871 828
gc;rrgtigriicgellgéones individuales durante la entrega de alimentos 755 903 845 854 710 798
Correo electronico (email) 783 676 673 64,0 594 728
Visitas a las casas de los estudiantes 37,6 64 791 56,5 554 49,5
La prensa (radio, prensa escrita, portales, television) 10,1 493 894 42,0 51,5 309
Una aplicacion especifica del centro 189 150 215 19,0 92 181




Del mismo modo, los docentes debieron utilizar medios alternativos para plantear
actividades a los estudiantes para dar continuidad a los cursos. En ambas areas consultadas
los medios mayormente empleados fueron las plataformas de Ceibal (alrededor del 85%) v
WhatsApp (préximo al 40%), seguidos, en menor medida, por el uso de otras plataformas
(Teams, Classroom, Meet, Moodle, etc.). Medios como blogs o redes sociales (Facebook,
Instagram, Snapchat, etc.) y comunicacién telefénica son los menos indicados por los
docentes.

Tanto en Matemdtica como en Literatura/Idioma Espafiol disminuye el uso de las plataformas
de Ceibal y el WhatsApp en el contexto muy favorable con relacién al resto de los contextos,
al tiempo que crece el uso de otras plataformas (Teams, Classroom, Meet, Moodle, etc.) y
el correo electrénico. Por su parte, la entrega de material impreso a familiares o referentes
del estudiante es mayormente reportada en los contextos menos favorables que en los mas
favorables segin los docentes de ambas asignaturas (tabla A.30).

TABLA A.30
PRINCIPALES MEDIOS POR LOS QUE EL DOCENTE PLANTEO PROPUESTAS DE ENSENANZA DURANTE LA
SUSPENSION DE LA PRESENCIALIDAD POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Muy Muy

Docentes de Matematica desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Plataformas de Ceibal (CREA, etc.) 95,6 95,0 99,1 90,7 436 851
Otras plataformas (Teams, Classroom, 31 67 38 274 738 229
Meet, Moodle, etc.)

WhatsApp 52,7 58,7 358 26,2 97 361
Correo electrénico (email) 2,1 0,0 6,9 2,5 28,5 8,0
Blogs o redes sociales (Facebook, 14 15 00 00 00 05

Instagram, Snapchat, etc.)
Comunicacion telefonica 13 0,0 1,2 34 00 12

Entrega de material impreso a
familiares o referentes del estudiante

Otros medios 0,0 0,5 1.8 29 47 2,0

219 282 20,1 11,6 74 177

Docentes de Literatura/ldioma Espafiiol
Plataformas de Ceibal (CREA, etc.) 92,9 948 100,0 93,5 388 848
Otras plataformas (Teams, Classroom,

Meet, Moodle, etc.) 57 53 88 284 61,8 218
WhatsApp 67,5 50,5 49,6 27,1 200 426
Correo electrénico (email) 37 37 2,2 14,7 332 113
Blogs o redes sociales (Facebook, 00 00 00 6.4 29 20

Instagram, Snapchat, etc.)
Comunicacion telefonica 00 00 09 04 1,0 05

Entrega de material impreso a
familiares o referentes del estudiante

Otros medios 49 08 09 0,0 10,4 32

10,4 238 171 16 00 105
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El medio de comunicacién reportado como el mas frecuente por los docentes de centros
publicos son las plataformas de Ceibal (CREA, etc.), mientras que entre los docentes de
instituciones privadas prima la seleccién de otras como Teams, Classroom, Meet 0 Moodle
(tabla A.31). Por su parte, la regién Sur del pais es la que registra la menor proporcién
de docentes que declara el uso de las plataformas de Ceibal como uno de sus principales
medios de comunicacién durante la suspension de la presencialidad. A su vez, es en la que
se observa la mayor proporcién de docentes que dicen haber empleado otras plataformas
(Teams, Classroom, Meet, Moodle, etc.), con relacién al resto de las regiones (tabla A.32).

TABLAA.31
PRINCIPALES MEDIOS POR LOS QUE EL DOCENTE PLANTEG PROPUESTAS DE ENSENANZA DURANTE LA
SUSPENSION DE LA PRESENCIALIDAD POR SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021 ' ]

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Docentes de Matematica Publico  Privado  Total
Plataformas de Ceibal (CREA, etc.) 959 31,3 85,1
Otras plataformas (Teams, Classroom, Meet, Moodle, etc.) 10,1 86,3 22,9
WhatsApp 411 11,2 36,1
Correo electrénico (email) 35 30,5 8,0
Blogs o redes sociales (Facebook, Instagram, Snapchat, etc.) 0,6 0,0 0,5
Comunicacion telefonica 1.5 0,0 1.2
Entrega de material impreso a familiares o referentes del estudiante 20,5 33 17,7
Otros medios 07 87 2,0

Docentes de Literatura/ldioma Espaiol

Plataformas de Ceibal (CREA, etc.) 96,7 25,3 84,8
Otras plataformas (Teams, Classroom, Meet, Moodle, etc.) 11,4 73,7 21,8
WhatsApp 477 17,0 42,6
Correo electronico (email) 6,1 37,5 11,3
Blogs o redes sociales (Facebook, Instagram, Snapchat, etc.) 1,7 32 2,0
Comunicacion telefonica 03 1,1 0,5
Entrega de material impreso a familiares o referentes del estudiante 12,6 0,0 10,5
Otros medios 24 74 32




TABLAA3Z

PRINCIPALES MEDIOS POR LOS QUE EL DOCENTE PLANTEG PROPUESTAS DE ENSENANZA DURANTE LA

SUSPENSION DE LA PRESENCIALIDAD POR REGION

EN PORCENTAJES

ANO 2021 ' ]

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Docentes de Matematica Sur Este Norte Oeste Centro Total
Plataformas del Plan Ceibal (CREA, etc.) 777 947 929 919 1000 851
Otras plataformas (Teams, Classroom, Meet, Moodle, etc.) 288 20,5 6,4 19,4 128 229
WhatsApp 225 459 56,6 58,2 52,7 36,1
Correo electronico (email) 12,6 52 18 0,0 0,0 8,0
Blogs o redes sociales (Facebook, Instagram, Snapchat, etc.) 0,5 1,6 0,0 0,0 0,0 0,5
Comunicacion telefénica 1.8 0,0 21 00 00 1.2
Egttlrjed?aanctj: material impreso a familiares o referentes del 198 149 239 6,9 127 177
Otros medios 2,0 21 18 1.7 33 2,0
Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol
Plataformas de Ceibal (CREA, etc.) 778 959 956 86,0 978 848
Otras plataformas (Teams, Classroom, Meet, Moodle, etc.) 290 110 113 151 18,5 00
WhatsApp 344 550 575 449 51,1 426
Correo electrénico (email) 158 00 4,2 16,2 44 13
Blogs o redes sociales (Facebook, Instagram, Snapchat, etc.) 3,6 0,0 0,0 0,0 0,0 2,0
Comunicacion telefénica 0,0 00 00 31 1,7 05
Egttlrﬁgi}:n?ee material impreso a familiares o referentes del 100 169 86 75 70 105
Otros medios 4,0 2,0 24 31 0,0 32

Al profundizar sobre el tipo de actividades que fueron planteadas durante el 2021 a los
estudiantes, mas del 90% de los docentes reportan como la mas frecuente (muchas veces
o siempre) haber subido materiales del curso a un repositorio en linea (plataforma CREA,
Facebook, etc.). La actividad menos indicada por los docentes, en ambas disciplinas, es la
elaboracién de materiales en formato papel para los estudiantes que no podian conectarse.
No obstante, el desarrollo de esta actividad se reporta en mayor medida entre los docentes
que trabajan en contextos menos favorables con relacion a los que lo hacen en mas favorables

(tabla A.33) y en las instituciones publicas que en las privadas (tabla A.34).
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TABLAA33

MODALIDADES DE TRABAJO UTILIZADAS MUCHAS VECES 0 SIEMPRE DURANTE LA SUSPENSION DE LA

PRESENCIALIDAD POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Docentes de Matematica

Muy
desfavorable

Desfavorable

Medio Favorable

Muy
favorable

Total

Solicitar a los estudiantes que realicen
actividades por su cuenta (por ejemplo,
envio de actividades por correo
electrénico, asignacion de actividades
en plataformas, etc.)

61,7

777

81,5

852

94,9

80,5

Subir materiales del curso a un
repositorio en linea (plataforma CREA,
Facebook, etc.)

90,8

91,5

95,5

98,3

99,6

953

Realizar encuentros con los estudiantes
via Zoom, Hangouts, Conference u otras
plataformas virtuales

46,8

56,1

61,2

88,1

98,2

70,5

Adaptar/replanificar los contenidos y
actividades inicialmente previstos a un
formato en linea

86,6

87,5

91,0

92,2

88,0

89,2

Elaborar materiales en formato papel
para entregar a los estudiantes que
no podian conectarse (repartidos,
cuadernillos, cartillas, etc.)

62,7

57,7

428

429

39,8

48,7

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

Solicitar a los estudiantes que realicen
actividades por su cuenta (por ejemplo,
envio de actividades por correo
electrénico, asignacion de actividades
en plataformas, etc.)

60,1

82,0

85,1

91,2

88,1

81,7

Subir materiales del curso a un
repositorio en linea (plataforma CREA,
Facebook, etc.)

782

889

92,3

96,7

958

90,6

Realizar encuentros con los estudiantes
via Zoom, Hangouts, Conference u otras
plataformas virtuales

46,8

61,5

54,1

724

96,2

66,1

Adaptar/replanificar los contenidos y
actividades inicialmente previstos a un
formato en linea

76,1

87,7

74,0

93,1

88,3

84,0

Elaborar materiales en formato papel
para entregar a los estudiantes que
no podian conectarse (repartidos,
cuadernillos, cartillas, etc.)

57,5

64,8

357

454

152

438




TABLA A.34
MODALIDADES DE TRABAJO UTILIZADAS MUCHAS VECES 0 SIEMPRE DURANTE LA SUSPENSION DE LA

PRESENCIALIDAD POR SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Docentes de Matematica Publico  Privado  Total

Solicitar a los estudiantes que realicen actividades por su cuenta (por ejemplo,
envio de actividades por correo electrénico, asignacién de actividades en 77,8 940 80,5
plataformas, etc.)

Subir materiales del curso a un repositorio en linea (plataforma CREA, Facebook,
etc)

Realizar encuentros con los estudiantes via Zoom, Hangouts, Conference u otras
plataformas virtuales

Adaptar/replanificar los contenidos y actividades inicialmente previstos a un
formato en linea

Elaborar materiales en formato papel para entregar a los estudiantes que no podian
conectarse (repartidos, cuadernillos, cartillas, etc.)

94,8 979 953

64,7 996 705

89,2 893 892

518 333 487

Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol

Solicitar a los estudiantes que realicen actividades por su cuenta (por ejemplo,
envio de actividades por correo electronico, asignacion de actividades en 80,5 87,7 817
plataformas, etc.)

Subir materiales del curso a un repositorio en linea (plataforma CREA, Facebook,
etc.)

Realizar encuentros con los estudiantes via Zoom, Hangouts, Conference u otras
plataformas virtuales

Adaptar/replanificar los contenidos y actividades inicialmente previstos a un
formato en linea

Elaborar materiales en formato papel para entregar a los estudiantes que no podian
conectarse (repartidos, cuadernillos, cartillas, etc.)

90,3 921 906

59,8 973 661

82,2 928 840

47,5 249 438

Las actividades vinculadas a las posibilidades tecnoldgicas son las que presentan mayores
diferencias entre contextos y tipos de curso. Ejemplo de ello es la realizacién de encuentros
con los estudiantes via Zoom, Hangouts, Conference u otras plataformas virtuales. Los
docentes que dicen realizar esta actividad muchas veces o siempre en el contexto muy
favorable, tanto en Matematica como en Literatura/Idioma Espafiol, superan por mas de 50
puntos porcentuales a los del contexto muy desfavorable (tabla A.33). Esta diferencia también
se observa entre las instituciones privadas (99,6% en Matematica y 97,3% en Literatura/
Idioma Espafiol) y publicas (64,7% en Matematica y 59,8% en Literatura/Idioma Espafiol)
(tabla A.34); entre las tltimas, las escuelas técnicas con formacién profesional béasica son
las que registran una menor proporcién de docentes que la reportan como frecuente (44,7%
en Matemadtica y 34,3% en Literatura/Idioma Espafiol) (tabla A.35).

Una situacién similar se observa en aquellas actividades que requieren autonomia de
resolucion por parte de los estudiantes. Si bien mas del 80% de los docentes reporta haber
solicitado muchas veces o siempre la realizacién de actividades para que los estudiantes
las desarrollen por su cuenta, es mayor la proporcién que las realizan en los contextos
mas favorables y en las instituciones privadas con relacién al resto de los contextos y a los
centros publicos. Por su parte, en ambas disciplinas las escuelas técnicas, y en particular
las que imparten formacién profesional basica, son las que registran la menor proporcién
de docentes que dicen llevar a cabo actividades que requieren autonomia de resolucién por
parte de los estudiantes (tabla A.35).

65



66

TABLAA.35

MODALIDADES DE TRABAJO UTILIZADAS MUCHAS VECES 0 SIEMPRE DURANTE LA SUSPENSION DE LA

PRESENCIALIDAD POR TIPO DE CURSO

EN PORCENTAJES
ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Docentes de Matematica

Liceos
publicos

Escuelas técnicas
con ciclo basico
tecnoldgico

Escuelas técnicas
con formacion
profesional basica

Liceos
privados

Total

Solicitar a los estudiantes que realicen
actividades por su cuenta (por ejemplo,
envio de actividades por correo
electrénico, asignacion de actividades en
plataformas, etc.)

79,6

75,5

66,6

94,0

80,5

Subir materiales del curso a un
repositorio en linea (plataforma CREA,
Facebook, etc.)

96,2

93,1

86,1

979

953

Realizar encuentros con los estudiantes
via Zoom, Hangouts, Conference u otras
plataformas virtuales

68,6

57,6

44,7

99,6

70,5

Adaptar/replanificar los contenidos y
actividades inicialmente previstos a un
formato en linea

89,7

86,2

90,2

89,3

89,2

Elaborar materiales en formato papel
para entregar a los estudiantes que
no podian conectarse (repartidos,
cuadernillos, cartillas, etc.)

533

41,0

56,5

333

48,7

Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol

Solicitar a los estudiantes que realicen
actividades por su cuenta (por ejemplo,
envio de actividades por correo
electrénico, asignacion de actividades en
plataformas, etc.)

854

66,9

62,9

87,7

81,7

Subir materiales del curso a un
repositorio en linea (plataforma CREA,
Facebook, etc.)

92,0

88,8

80,1

92,1

90,6

Realizar encuentros con los estudiantes
via Zoom, Hangouts, Conference u otras
plataformas virtuales

63,1

61,5

34,3

973

66,1

Adaptar/replanificar los contenidos y
actividades inicialmente previstos a un
formato en linea

83,7

83,2

70,0

92,8

84,0

Elaborar materiales en formato papel
para entregar a los estudiantes que
no podian conectarse (repartidos,
cuadernillos, cartillas, etc.)

449

531

593

24,9

438

A efectos de conocer la participacion de los estudiantes en las actividades propuestas, se
consultd a los docentes qué porcentaje de estudiantes del grupo realizé cada una de las
actividades durante la suspensién de las clases presenciales. Alrededor de un 75% de los
docentes de ambas areas indicaron que menos de la mitad del grupo le planteé dudas o
consultas sobre tareas o actividades que no comprendid, casi un 60% de los docentes reportaron
que menos de la mitad de los estudiantes participaron en encuentros via Zoom, Conference
u otras plataformas virtuales. Y, por su parte, un 60,5% de los docentes de Matematica y
un 50,7% de los de Literatura/Idioma Espafiol manifestaron que menos de la mitad de la
clase hizo las tareas o actividades planteadas durante la suspension de la presencialidad (tabla
A.36). No se observan diferencias sobre este aspecto entre 2020 y 2021 (INEEd, 2021c¢).



TABLA A.36
ESTUDIANTES QUE REALIZARON ACTIVIDADES DURANTE LA SUSPENSION DE LA PRESENCIALIDAD

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Menos del Del 25% al Del 51% al Mas del 75%

Docentes de Matematica 25% del grupo  50% del grupo  75% del grupo del grupo Total
Hizo las tareas o actividades planteadas 26,3 342 220 177 100
por usted
Participd en encuentros via Zoomj 36,5 241 165 230 100
Conference u otras plataformas virtuales
Le planted d_u_das o consultas sobre 3 536 209 156 99 100
tareas o actividades que no comprendio
Docentes de Literatura/ldioma Espafiiol
Hizo las tareas o actividades planteadas 204 303 229 265 100
por usted
Participd en encuentros via Zoomj 375 25,4 135 236 100
Conference u otras plataformas virtuales
Le planted dudas o consultas sobre 513 273 149 65 100

tareas o actividades que no comprendio

Nota: dado que el docente pudo emplear la modalidad de ensefianza que mejor se adapté a las necesidades del grupo, se brindd la
opcion de respuesta “no se realizé con este grupo’ para los casos en que correspondiera: tanto en Matematica como en Literatura/
Idioma Espafiol la seleccion de esta opcion para la actividad hizo las tareas o actividades planteadas por usted no supera el 0,5%;
para planted dudas o consultas sobre tareas o actividades que no comprendid no supera el 1,4%, y menos del 6% de los docentes
indica que no participd en encuentros via Zoom, Conference u otras plataformas virtuales durante la suspension de la presencialidad;
debido a la baja proporcion de docentes que contestaron “no se realizd con este grupo”’, la tabla no los incluye.

La proporciéon mas baja de participaciéon estudiantil se registra en el contexto muy
desfavorable, en las instituciones publicas y en las escuelas técnicas (tablas A.37 y A.38).
Mas del 90% de los docentes de ambas asignaturas de instituciones privadas sefialan
que la mayoria de los estudiantes del grupo participé en encuentros via Zoom, Conference
u otras plataformas virtuales, mientras que en los liceos ptblicos la cifra se reduce al 10%
aproximadamente y en las escuelas técnicas no supera el 4% en ambas asignaturas.



TABLAA37

ESTUDIANTES QUE REALIZARON ACTIVIDADES DURANTE LA SUSPENSION DE LA PRESENCIALIDAD POR

CONTEXTO SOCIOECONOMIICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Muy Muy
Docentes de Matematica desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Menos del 25% del grupo 49,7 251 42,0 10,8 38 263
Hizo las tareas
0 actividades Del 25% al 50% del grupo 37,3 520 346 29,1 193 342
D|aﬂgeadas POr  Del 51% al 75% del grupo 10,7 168 200 35,2 251 220
uste
Mas del 75% del grupo 2,3 6,0 34 24,8 519 177
Participo en Menos del 25% del grupo 70,5 451 429 194 76 365
encuentros
via Zoom, Del 25% al 50% del grupo 21,8 366 293 27,8 52 241
Conference u Del 51% al 75% del grupo 56 133 220 29,2 100 16,5
otras plataformas —;
virtuales Mas del 75% del grupo 2,1 51 58 237 772 230
Le planted dudas _Menos del 25% del grupo 73,5 533 633 41,7 369 536
o consultas Del 25% al 50% del grupo 18,5 266 252 25,0 84 209
sobre tareas o
actividades que ~ Del 51% al 75% del grupo 72 141 104 24,1 21,6 156
no comprendid Mas del 75% del grupo 08 6,0 12 9,2 33,0 99
Docentes de Literatura/ldioma Espafiol
Menos del 25% del grupo 39,3 203 36,6 6,3 00 204
Hizo las tareas
0 actividades Del 25% al 50% del grupo 336 422 41,1 30,3 24 303
p|atmdeadas POr  Del 51% al 75% del grupo 23,3 279 117 28,8 228 229
uste
Mas del 75% del grupo 38 96 106 34,6 749 26,5
Participo en Menos del 25% del grupo 59,6 459 50,6 314 14 375
encuentros
via Zoom, Del 25% al 50% del grupo 30,6 389 322 25,5 00 254
Conference u Del 51% al 75% del grupo 77 138 106 18,3 161 135
otras plataformas —;
virtuales Mas del 75% del grupo 2,1 14 6,5 24,8 825 236
Le planted dudas Menos del 25% del grupo 70,4 621 624 39,3 226 513
o consultas Del 25% al 50% del grupo 16,9 30,7 320 30,7 250 273
sobre tareas o
actividades que Del 51% al 75% del grupo 838 4,4 47 22,3 347 149
no comprendid Mds del 75% del grupo 39 29 09 77 17,7 6,5




TABLAA.38

ESTUDIANTES QUE REALIZARON ACTIVIDADES DURANTE LA SUSPENSION DE LA PRESENCIALIDAD POR

TIPO DE CURSO
EN PORCENTAJES
AND 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Escuelas técnicas

Escuelas técnicas

Liceos  con ciclo basico con formacién Liceos
Docentes de Matematica publicos tecnoldgico profesional basica privados Total
) Menos del 25% del grupo 28,3 419 40,7 00 263

Hizo las tareas
o0 actividades Del 25% al 50% del grupo 39,7 448 350 50 342
plangeadas PO Del 51% al 75% del grupo 22,4 13,4 22,2 26,5 220
uste

Mas del 75% del grupo 9,7 00 2,1 685 177
Participd en Menos del 25% del grupo 39,8 49,0 67,6 00 365
encuentros
via Zoom, Del 25% al 50% del grupo 272 39,7 27,4 00 241
Conference Del 51% al 75% del grupo 22,4 10,2 50 45 165
u otras
plataformas Mas del 75% del grupo 10,6 11 0,0 955 230
virtuales
Le planted dudas Menos del 25% del grupo 58,7 64,5 59,2 239 536
o consultas Del 25% al 50% del grupo 22,2 22,3 24,8 131 209
sobre tareas o
actividades que Del 51% al 75% del grupo 14,4 132 9,7 246 156
no comprendid  \4s del 75% del grupo 47 0,0 6,2 38,4 99
Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

Menos del 25% del grupo 21,0 350 36,6 00 204
Hizo las tareas
0 actividades Del 25% al 50% del grupo 352 39,3 36,0 2,7 303
P'G“Ejeadas POr  Del 51% al 75% del grupo 25,8 17,1 20,2 169 229
uste

Mas del 75% del grupo 18,0 8,7 7.2 804 265
Participo en Menos del 25% del grupo 409 63,5 573 00 375
encuentros
via Zoom, Del 25% al 50% del grupo 31,5 28,6 259 16 254
Conference Del 51% al 75% del grupo 17,0 4,4 138 66 135
u otras
p‘Iataformas Mas del 75% del grupo 10,7 35 31 919 236
virtuales
Le planted dudas Menos del 25% del grupo 56,7 60,8 62,0 194 513
o consultas Del 25% al 50% del grupo 278 32,5 26,6 226 273
sobre tareas o
actividades que Del 51% al 75% del grupo 11,6 43 50 393 149
no comprendid  Mas del 75% del grupo 40 24 6,3 188 65




Dificultades para el sequimiento de las clases a distancia

La consideracion de alta incidencia de los factores que han dificultado bastante o mucho la
participacién de los estudiantes durante la presencialidad es mayor entre los docentes de
instituciones ptblicas con relacién a los de instituciones privadas (tabla A.39).

TABLAA.39
FACTORES QUE HAN DIFICULTADO BASTANTE 0 MUCHO LA PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES
DURANTE LA SUSPENSION DE LA PRESENCIALIDAD POR SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Docentes de Matematica Publico  Privado  Total
La motivacion de los estudiantes ante los desafios de este afo 89,6 564 840
Las dificultades de la familia en el acompafiamiento o apoyo al proceso educativo 858 353 774
La conexion a internet de los estudiantes 72,3 304 653

El estado de mantenimiento de los recursos informéticos de los estudiantes (PC,
tablet, laptop, celulares, etc.)

La disponibilidad de los recursos informaticos de los estudiantes (PC, tablet, laptop,
celulares, etc.)

El manejo o uso de las tecnologias por parte de los a estudiantes 42,9 21,7 394

63,9 174 562

62,7 180 5852

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

La motivacion de los estudiantes ante los desafios de este afio 87,6 609 832
Las dificultades de la familia en el acompafiamiento o apoyo al proceso educativo 87,0 37,1 78,7
LLa conexion a internet de los estudiantes 76,1 398 70,1

El estado de mantenimiento de los recursos informéticos de los estudiantes (PC,
tablet, laptop, celulares, etc.)

La disponibilidad de los recursos informéticos de los estudiantes (PC, tablet, laptop,
celulares, etc.)

El manejo o uso de las tecnologias por parte de los a estudiantes 474 195 427

71,5 251 638

73,0 21,9 645

También se consultd a los estudiantes sobre las dificultades que se les presentaron en este
periodo. Mas de la mitad manifiesta haber tenido problemas para el seguimiento de las
clases a distancia, proporciéon que es mayor en los centros publicos que en los privados
(57,4% y 36,6%, respectivamente) (tabla A.40). Asimismo, entre los centros ptblicos se
observa que aquellos estudiantes que asisten a escuelas técnicas con ciclo basico tecnolégico
advierten en mayor medida haber tenido dificultades (65,6%) que sus pares de formacién
profesional basica y de liceos (56,4% v 55,9%, respectivamente) (tabla A.41).

TABLA A.40
ESTABLECIMIENTO DE CLASES VIRTUALES Y DIFICULTADES EN SU SEGUIMIENTO DURANTE LA
SUSPENSION DE LA PRESENCIALIDAD POR SECTOR

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES
Publico  Privado  Total
Si, se establecieron clases virtuales 95,0 98,1 95,5

Si, tuve dificultades para su seguimiento 57,4 366 541




TABLA A.41
ESTABLECIMIENTO DE CLASES VIRTUALES Y DIFICULTADES EN SU SEGUIMIENTO DURANTE LA
SUSPENSION DE LA PRESENCIALIDAD POR TIPO DE CURSO

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES
Escuelas técnicas  Escuelas técnicas
Liceos con ciclo basico con formacion Liceos

publicos tecnolégico  profesional basica  privados — Total
Si, se establecieron clases virtuales 96,2 934 88,8 98,1 95,5
Si, tuve dificultades para su seguimiento 559 65,6 56,4 366 54,1

A medida que aumenta el contexto socioeconémico y cultural de los centros, disminuye la
proporcién de estudiantes que dice haber tenido dificultades en el seguimiento de las clases
virtuales (tabla A.42).

TABLA A.42
ESTABLECIMIENTO DE CLASES VIRTUALES Y DIFICULTADES EN SU SEGUIMIENTO DURANTE LA
SUSPENSION DE LA PRESENCIALIDAD POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Si, se establecieron clases virtuales 92,4 95,1 94,0 98,1 980 955
Si, tuve dificultades para su seguimiento 60,3 62,7 62,1 459 385 541

Entre las dificultades para el seguimiento de las clases virtuales, el motivo que prevalece en
los estudiantes es el aburrimiento (37,3%), en segundo y tercer lugar manifiestan la falta
de ayuda por parte de los docentes y la falta de ayuda por parte de sus familias (21,3% y
18,8%, respectivamente). Los motivos sefialados en menor medida son la falta de conexién
a internet® (12,8%) vy la carencia de dispositivos electrénicos propios (5,3%) o del hogar

(4,5%).

En los centros privados los estudiantes reportan en mayor medida que sus pares de centros
publicos el aburrimiento y la ausencia de apoyo por parte de los docentes como una de las
principales dificultades de la virtualidad. Quienes asisten a cursos de formacion profesional
basica, sumado a estos aspectos, refieren también a dificultades de acceso a dispositivos
electrénicos y la conexion a internet (tabla A.43).

%2 La consulta realizada al respecto no discrimina el tipo de conexion a internet disponible en el hogar de los estudiantes, pudiendo
ser mediante wifi o datos maviles en sus distintas modalidades.
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TABLA A.43
DIFICULTADES PARA EL SEGUIMIENTO DE LAS CLASES VIRTUALES POR TIPO DE CURSO
EN PORCENTAJES

AND 2021

INFORMANTE: ESTUDIANTES

Escuelas técnicas  Escuelas técnicas

Liceos  con ciclo basico con formacion  Liceos

publicos tecnoldgico profesional basica privados Total
Las clases virtuales me aburren 36,6 36,3 255 531 373
Los pfofesores no me dan la ayuda que 220 185 158 256 213
necesito
Mi familia no puede ayudarme en mis tareas 209 14,0 159 155 188
No tengo internet 11,1 21,9 22,5 25 128
No tengo PC/celular/tablet 54 6,2 9,5 0,0 53
En mi familia no hay dispositivos 41 32 108 33 45

disponibles para todos

Los estudiantes que asisten a centros de contexto muy favorable son los que manifiestan
mayor aburrimiento con las clases virtuales y los que cursan en centros de contexto muy
desfavorable los que consideran en menor medida la falta de apoyo de los docentes con
relacién al resto de los contextos (tabla A.44).

TABLA A.44
DIFICULTADES PARA EL SEGUIMIENTO DE LAS CLASES VIRTUALES POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y
CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Las clases virtuales me aburren 329 385 34,5 354 511 373
Los pr_ofesores no me dan la ayuda que 139 20,5 221 272 253 213
necesito
Mi familia no puede ayudarme en mis 191 174 198 223 138 188
tareas
No tengo internet 22,1 14,9 10,0 89 41 12,8
No tengo PC/celular/tablet 74 6,2 6,0 41 0,7 53
Ep mi familia no hay dispositivos 47 25 76 21 50 45
disponibles para todos
Total 100 100 100 100 100 100

Por género® se observa que las mujeres hacen mayor referencia a los problemas de
acompafiamiento, tanto de parte de la familia como de los docentes, mientras que los
varones y quienes refieren a otra identidad de género o prefieren no responder mencionan
mayormente el aburrimiento durante las clases virtuales (tabla A.45).

3 La encuesta consulté a los estudiantes sobre su identificacion de género pudiendo indicar “mujer” (45,0%), “hombre” (53,1%),
“otro” o “prefiero no contestar” (1,9%). La informacion se presenta agrupando las Gltimas dos opciones.



TABLAA.4b

DIFICULTADES PARA EL SEGUIMIENTO DE LAS CLASES VIRTUALES POR GENERO

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES
Mujer Hombre Prefiero no responder  Total
Las clases virtuales me aburren 279 44,7 516 373
Los profesores no me dan la ayuda que necesito 24,2 188 195 213
Mi familia no puede ayudarme en mis tareas 231 154 153 188
No tengo internet 13,8 12,4 31 12,8
No tengo PC/celular/tablet 57 49 79 53
En mi familia no hay dispositivos disponibles para todos 53 38 2,5 4,5
Total 100 100 100 100

Complementariamente, se consultd a los estudiantes cémo se sintieron durante el periodo
de suspension de las clases presenciales. Alrededor de un 70% coincide en que se ha sentido
tranquilo y alegre y otro 70% que se ha sentido aburrido3* frente a la situacién. Asimismo,
casi un 40% de los estudiantes manifiesta haberse sentido triste, con rabia o preocupado;
alrededor de un 30% de los adolescentes manifestaron haberse encontrado confundidos vy,
en menor medida, casi un 15% ha sentido miedo.

La referencia al aburrimiento es mayor entre quienes asisten a liceos privados (74,5%),
seguidos por los publicos (71,5%) y, en menor proporcion, entre quienes asisten a escuelas
técnicas (63,4%). Los adolescentes que concurren a liceos privados son los que manifiestan
en mayor medida sentimientos de tristeza, rabia y preocupacion, con relacién a los del resto

de los tipos de centro (tabla A.46).

TABLA A.46

SENTIMIENTOS DE LOS ESTUDIANTES EN PANDEMIA POR TIPO DE CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES

Muchas veces + todos los dias

Liceos publicos  Escuelas técnicas Liceos privados  Total
Te has sentido aburrido 71,5 63,4 74,5 70,3
Te has sentido tranquilo 66,8 729 70,4 68,7
Te has sentido alegre 66,3 69,2 734 68,0
Te has sentido triste 42,1 292 44,1 39,7
Has sentido rabia 37,0 29,6 44,0 36,6
Te has sentido preocupado 37,1 26,7 43,8 36,0
Te has sentido confundido 31,8 25,0 36,0 31,0
Has sentido miedo 155 12,5 157 14,9

34 Este predominio del aburrimiento como dificultad para el seguimiento de las clases virtuales es consistente con estudios que

profundizan sobre los sentidos de la educacion media en la adolescencia y lo fundamental de la asistencia a clases presenciales
en tanto espacio para el aprendizaje, la socializacion y el encuentro con otros. Estos estudios destacan la expresion de una pérdida

de libertad, que deviene de dejar de hacer sus actividades cotidianas (deportes, jugar con amigos, ir a los centros educativos),

aspectos que vuelven mondtona su rutina (Garcia Jaramillo, 2020; Huyhua Gutierrez, Tejada Mufioz y Diaz Manchay, 2020; Martinez

Mufioz, Rodriguez Pascual y Veldsquez Crespo, 2020; Rivero y Viera, 2021). En este sentido, los cambios en las modalidades

de ensefianza producidos por la pandemia han generado impactos negativos en nifios y adolescentes con relacion a la
sobreexposicion a las pantallas durante el periodo de virtualidad, asi como también tensiones vivenciadas a la hora de acompasar
las demandas laborales y familiares en los hogares (GACH, 2021; UNICEF, 2020).
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En todos los casos las mujeres y quienes prefieren no responder su identidad de género
expresan haber experimentado estos sentimientos en mayor proporcién que los varones
(tabla A.47).

TABLAA.47

SENTIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN LA PANDEMIA POR GENERO
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: ESTUDIANTES

Muchas veces + todos los dias
Mujer Hombre Prefiero noresponder  Total

Te has sentido aburrido 7738 63,8 70,8 70,3
Te has sentido tranquilo 529 82,2 61,5 68,7
Te has sentido alegre 62,6 73,3 47,0 68,0
Te has sentido triste 60,1 21,6 60,3 39,7
Has sentido rabia 471 27,5 434 36,6
Te has sentido preocupado 50,5 23,3 45,7 36,0
Te has sentido confundido 42,1 21,0 49,6 31,0
Has sentido miedo 23,1 7,5 26,6 14,9

La perspectiva de los estudiantes sobre las dificultades que han experimentado durante
el periodo de virtualidad se corresponde con las percepciones de los directores. Segin
estos, los aspectos que causaron mayor dificultad (bastante o mucha) fueron: la asistencia
a clases virtuales de los estudiantes (69,7%), la menor participacién de los estudiantes
durante las clases (69,3%), la mayor dificultad para evaluar y retroalimentar el trabajo de
los estudiantes (57,8%) y el acompafiamiento a las familias en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes (55,3%).

En la mayoria de los casos, los aspectos consultados generaron mayores dificultades en
los centros de contextos muy desfavorables con respecto a los muy favorables (tabla A.48).
En los centros publicos hay una mayor proporcién de directores que perciben dificultades
para seguir los cursos a distancia que en los privados, y dentro de los centros publicos, los
directores de escuelas técnicas perciben en mayor medida estas dificultades (tabla A.49).
La Unica excepcion la constituye el compatibilizar la vida privada con el rol como director,
que es considerada de forma similar por los directores de los distintos contextos y tipos de
centro.



TABLA A48

DIFICULTADES EN EL PROCESO DE ENSENANZA EN EL CONTEXTO DE PANDEMIA POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DIRECTORES

Bastante + mucho

Muy Muy

desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
La asistencia a clqses virtuales por 883 938 715 66,5 231 69,7
parte de los estudiantes
La menor participacion de los 896 883 69,7 644 306 693
estudiantes durante las clases
La mayor dificultad para evaluar
y retroalimentar el trabajo de los 734 66,3 64,7 50,8 309 578
estudiantes
El acompafiamiento a las familias
en los procesos de ensefianza y 754 61,6 67,0 49,2 190 553
aprendizaje de los estudiantes
El escaso conocimiento del
funcionamiento de plataformas entre 554 61,3 57,8 37,0 183 46,5
los estudiantes
El manejo dela mc_ertldumbre enla 408 427 45,1 468 295 415
comunidad educativa
La archIaqon qe las 0(|enta0|ones 383 336 470 442 270 386
desde distintas inspecciones
La definicién Qe erterlos de evalgamon 452 380 389 344 20 360
de los aprendizajes de los estudiantes
Compa’glbll|zar la vida privada con el rol 258 327 347 318 260 303
como director
El escaso conocimiento del
funcionamiento de plataformas a nivel 314 254 29,1 16,5 12,5 231
docente
La coordinacion con el cuerpo docente 103 110 107 68 29 85

del centro
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TABLA A.49
DIFICULTADES EN EL PROCESO DE ENSENANZA EN EL CONTEXTO DE PANDEMIA POR TIPO DE CENTRO
EN PORCENTAJES

AND 2021

INFORMANTE: DIRECTORES

Bastante + mucho

Liceos Escuelas Liceos
publicos técnicas privados Total

La asistencia a clases virtuales por parte de los estudiantes 77,5 854 152 69,7
LLa menor participacion de los estudiantes durante las clases 751 84,7 238 693
La mayor dificultad para evaluar y retroalimentar el trabajo de los 50,1 746 25 578
estudiantes

El acompafiamiento a Ias familias en los procesos de ensefianza y 615 66,7 140 553
aprendizaje de los estudiantes

El escaso conocimiento del funcionamiento de plataformas entre los 536 562 33 465
estudiantes

El manejo de la incertidumbre en la comunidad educativa 43,5 47,9 247 415
La articulacion de las orientaciones desde distintas inspecciones 411 45,0 196 386
La deﬂmcmn de criterios de evaluacion de los aprendizajes de los 36,0 511 161 360
estudiantes

Compatibilizar la vida privada con el rol como director 273 379 326 303
El escaso conocimiento del funcionamiento de plataformas a nivel 224 385 54 231
docente

La coordinacion con el cuerpo docente del centro 6,7 154 6,6 8,5

Vinculos y condiciones de trabajo durante la pandemia

Dado el contexto del 2021y los cambios en las condiciones de trabajo y en la carga laboral
de los diferentes actores del sistema educativo, se consulté al cuerpo docente sobre el apoyo
recibido. Mds del 85% de los adscriptos, alrededor de un 70% de los docentes de Literatura/
Idioma Espafiol y aproximadamente un 64% de los docentes de Matematica sostienen que
recibieron bastante o mucho apoyo tanto de la Direcciéon como del resto de los colegas ante
las dificultades y desafios de la educaciéon a distancia. Por su parte, mas del 90% de los
adscriptos y alrededor del 85% de los docentes sostienen que mantuvieron contacto con
comparieros de trabajo o el director del centro educativo durante el periodo de suspensién
de clases presenciales.

Los adscriptos y docentes del sector privado manifiestan haber sentido mayor apoyo por
parte de sus colegas, con relacion a aquellos que se desempefian en centros publicos. Dentro
del sector publico, los docentes de liceos dicen haber recibido mayor apoyo por parte de la
Direccién con relacién a sus colegas de escuelas técnicas (tabla A.50).



TABLAASD

CLIMA DE APOYO SOCIAL ENTRE PARES Y DE LA DIRECCION POR TIPO DE CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ADSCRIPTOS Y DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

Bastante + mucho

Liceos Escuelas Liceos
Adscriptos publicos técnicas privados Total
Mantuye contacto con compafieros de trabajo o el director del centro 925 910 1000 933
educativo
ReC|b{ apoyo de los docentes del centro ante las dificultades y 888 785 942 874
desafios de la coyuntura
Recibi apoyo de la Direccidn del centro educativo ante las dificultades 877 838 844 864
y desafios de la coyuntura
Realicé actividades en forma coordinada con docentes del centro 773 78,3 903 795
Docentes de Matematica
I\/Iantuye contacto con companeros de trabajo o el director del centro 856 826 875 853
educativo
ReC|b|l apoyo de los dqgenteg del centro ante las dificultades y 638 632 700 648
desafios de la educacion a distancia
Recibi apoyo_clje la D_|reCC|_on del centro ante las dificultades y desafios 66.4 530 675 639
de la educacion a distancia
Realicé actividades en forma coordinada con docentes del centro 44,7 55,8 543 485
Recibi apoyo de la In_specmon ante las dificultades y desafios de la 300 40,1 163 296
educacion a distancia
Docentes de Literatura/ Idioma Espaiiol
I\/Iantuye contacto con companeros de trabajo o el director del centro 819 85,1 855 831
educativo
Recibi apoyo@e la D|reccpn del centro ante las dificultades y desafios 739 633 676 709
de la educacion a distancia
ReC|b{ apoyo de los dqgenteg del centro ante las dificultades y 654 76,5 762 693
desafios de la educacion a distancia
Realicé actividades en forma coordinada con docentes del centro 419 49,8 42,5 435
Recibi apoyo de la Inspeccién ante las dificultades y desafios de la 374 288 195 328

educacion a distancia

Los docentes también manifiestan una importante sobrecarga durante la suspensién de
clases presenciales. Mas de un 70% de los directores y adscriptos reporta haberse sentido
bastante o muy sobrecargado, cifra que aumenta entre los docentes de Matematica y
Literatura/Idioma Espafiol. Esta percepciéon es mayor entre directores y adscriptos de
centros publicos que entre sus colegas de centros privados, no asi para el caso de los
docentes, quienes declaran niveles de sobrecarga muy similares entre sectores (tabla
A.51). Ello coincide con la percepcion de la mayoria de los docentes relevada en la encuesta
docente de educacion media realizada en 2020 por el Instituto (INEEd, 2021c).


https://www.ineed.edu.uy/images/publicaciones/informes/Percepciones-docentes-uruguayos-educacion-media-pandemia-covid-19.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/publicaciones/informes/Percepciones-docentes-uruguayos-educacion-media-pandemia-covid-19.pdf
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TABLA A.51
SOBRECARGA LABORAL EN PANDEMIA POR SECTOR
EN PORCENTAJES

ANO 2021
INFORMANTE: DIRECTORES, ADSCRIPTOS Y DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Bastante + muy sobrecargado

Publico  Privado  Total

Directores 74,1 535 710
Adscriptos 75,6 659 741
Docentes de Matematica 81,7 814 816
Docentes de Literatura/Idioma Espafiol 80,5 824 808

LAS OPORTUNIDADES DE APRENDIZAJE DURANTE LA PANDEMIA

Con el objetivo de conocer las particularidades en las que acontecieron los procesos de
enseflanza y aprendizaje durante el 2021, se realizé una consulta a los docentes que tienen
a cargo las asignaturas Matematica, Literatura e Idioma Espafiol en tercero de media.

Oportunidades de trabajo con el grupo en relacion con afios previos

Se consultd a los docentes como estiman las oportunidades de trabajo que tuvieron con
el grupo en 2021 con relacién al curso en afios lectivos anteriores. Tanto en Matematica
como en Literatura/Idioma Espafiol la mayoria de los docentes coinciden en que han podido
trabajar menos con su grupo que en afios anteriores (74,7% y 71,5%), respectivamente).
Esta consideracién es mayor entre los de centros de contextos mas desfavorables que en
los mas favorables y en las instituciones publicas frente a las privadas (tabla A.52 y A.53).

Por su parte, alrededor de un 23% de los docentes considera que han podido trabajar con su
grupo igual que en afios anteriores. Sin embargo, esta situacién es claramente mas frecuente
en los centros privados que en los publicos, asi como en el contexto muy favorable, respecto
a los demas contextos (40,3% en Matematica y 33,7% en Literatura/Idioma Espafiol).



TABLAADZ

OPORTUNIDADES DE TRABAJO CON EL GRUPO EN 2021 CON RELACION A OTROS ANOS POR CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Muy Muy

Docentes de Matematica desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
No he podido trabajar con este grupo 10 4,1 272 0,0 2,8 2,0
He podido trabzijar menos con este 812 836 878 641 569 747
grupo que en afios anteriores
He pod|d~o trabajar igual con este grupo 16,4 118 80 351 403 223
que en afios anteriores
He podldP trabajar mas con este grupo 13 06 21 09 00 10
que en afios anteriores
Docentes de Literatura/ldioma Espafiol
No he podido trabajar con este grupo 32 29 09 0,0 0,0 14
He podido trabzijar menos con este 704 776 79,7 702 583 715
grupo que en aflos anteriores
He pod|d53 trabajar igual con este grupo 230 166 194 238 337 231
que en afios anteriores
He podido trabajar mas con este grupo 35 29 00 6,0 80 40

que en afios anteriores

TABLAA53

OPORTUNIDADES DE TRABAJO CON EL GRUPO EN 2021 CON RELACION A OTROS ANOS POR SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021 ' )

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Docentes de Matematica Publico  Privado  Total
No he podido trabajar con este grupo 1,7 33 2,0
He podido trabajar menos con este grupo que en afios anteriores 80,3 46,7 747
He podido trabajar igual con este grupo que en afios anteriores 16,8 50,1 22,3
He podido trabajar méas con este grupo que en afios anteriores 1,2 0,0 1,0
Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol
No he podido trabajar con este grupo 1,6 0,0 14
He podido trabajar menos con este grupo que en afios anteriores 76,5 46,5 71,5
He podido trabajar igual con este grupo que en afios anteriores 20,1 382 231
He podido trabajar mas con este grupo que en afios anteriores 1,8 153 4,0

Avance del aprendizaje con relacion a afios previos

Por otro lado, se consulté a los docentes sobre cuanto creen que han podido avanzar los
estudiantes en 2021 en comparacién con el proceso de aprendizaje que, en general, realiza
un grupo del mismo nivel en un afio lectivo corriente. Algo mas de un 40% de los docentes
manifiesta que los aprendizajes han sido un poco menores que otros afios. Esta percepcién
es algo mas favorable a la manifestada por los maestros respecto al aprendizaje alcanzado

por los estudiantes de primaria en 2020 (INEEd, 2021c).
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Un 25,2% de los docentes de Matematica y un 31% de los de Literatura/Idioma Espafiol
consideran que los avances en 2021 han sido similares a los de afios anteriores. Cabe
destacar que un 24,5% de los docentes de Matematica y un 21,8% de los de Literatura/
Idioma Espafiol declaran que los avances han sido bastante menores a los de otros afios. La
proporcién de docentes que consideran que los estudiantes han tenido avances similares
en 2021 con respecto a afios anteriores crece a medida que el contexto socioecondémico y
cultural del centro es mas favorable (tabla A.54).

TABLAA54
AVANCE DE LOS ESTUDIANTES EN 2021 EN COMPARACION CON EL PROCESO DE APRENDIZAJE GENERAL
EN ANOS LECTIVOS PREPANDEMIA POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2021 , )

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Muy Muy

Docentes de Matematica desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Bastante mas que otros afios 2.8 0,0 1,9 1,0 0,0 1,2
Un poco mas que otros afios 4.8 4.4 83 2,5 56 52
Similar a otros afios 279 121 14,4 299 419 252
Un poco menos que otros afos 479 53,0 41,7 419 371 441
Bastante menos que otros afios 16,5 30,6 33,8 24,7 154 245
Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol
Bastante mas que otros afios 08 0,5 0,7 2,8 1,0 1,2
Un poco mas que otros afios 2,2 58 1,6 6,5 11,1 54
Similar a otros afios 26,5 130 2772 337 553 310
Un poco menos que otros afios 41,8 56,9 29,5 45,0 299 407
Bastante menos que otros afios 28,7 23,9 40,9 12,0 28 218

Por su parte, la proporciéon de docentes que considera que los estudiantes han tenido
avances similares en 2021 es mayor en los centros privados que en los ptblicos: mientras un
£48,7% de los docentes de Matematica y un 60,6% de los de Literatura/Idioma Espafiol de
instituciones privadas manifiestan que los estudiantes han tenido avances similares a afios
anteriores, esta proporcién desciende a 20,4% vy 25,1%, respectivamente, en los centros
publicos. Es mayor la proporcién de docentes de Matematica de instituciones privadas
que reportan que sus estudiantes han podido aprender un poco menos que otros afios con
relacién a los docentes de Literatura/Idioma Espaifiol (33,3% vy 28%, respectivamente)
(tabla A.55).



TABLA A.55
AVANCE DE LOS ESTUDIANTES EN 2021 EN COMPARACION CON EL PROCESO DE APRENDIZAJE GENERAL
EN ANOS LECTIVOS PREPANDEMIA POR SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021 ' ]

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Docentes de Matematica Publico  Privado  Total
Bastante mas que otros afios 14 0,0 1,2
Un poco mas que otros afios 42 9,8 52
Similar a otros afios 20,4 48,7 252
Un poco menos que otros afos 46,2 33,3 44
Bastante menos que otros afios 27,7 82 24,5

Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol

Bastante mas que otros afios 0,6 43 1,2
Un poco més que otros afos 51 71 54
Similar a otros afios 251 60,6 31,0
Un poco menos que otros afios 43,2 28,0 40,7
Bastante menos que otros afios 26,1 0,0 21,8

En la tabla A.56 se observa que en Literatura/Idioma Espafiol la proporcién de docentes que
consideran que los estudiantes han tenido avances similares a afios anteriores es mayor en
los liceos publicos (27,6%) que en las escuelas técnicas con ciclo basico tecnolégico (11,5%)
y formacion profesional bésica (24,2%).

TABLAA56
AVANCE DE LOS ESTUDIANTES EN 2021 EN COMPARACION CON EL PROCESO DE APRENDIZAJE GENERAL
EN ANOS LECTIVOS PREPANDEMIA POR TIPO DE CURSO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Liceos Escuelas técnicas con Escuelas técnicas con Liceos

Docentes de Matematica publicos ciclo basico tecnoldgico formacion profesional basica privados  Total
Bastante mas que otros afios 0,8 0,0 84 0,0 12
Un poco mas que otros afios 4,5 1,7 6,0 9,8 52
Similar a otros afios 20,9 23,4 12,5 48,7 252
Un poco menos que otros afios 45,5 49,0 482 333 441
Bastante menos que otros afios 28,4 26,0 249 82 245

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

Bastante mas que otros afios 0,1 09 33 43 12
Un poco mas que otros afos 52 82 0,0 7,1 54
Similar a otros afios 27,6 11,5 24,2 606 31,0
Un poco menos que otros afos 42,8 39,8 50,5 28,0 40,7

Bastante menos que otros afios 24,3 39,6 22,0 00 218
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Factores que influyeron en la seleccion de contenidos durante 2021

Al respecto de la cobertura curricular, las tablas A.57 y A.58 muestran que alrededor de un
60% de los docentes, tanto de Matematica como de Literatura/Idioma Espafiol, sefialan que
uno de los factores mas influyentes en la definicién de contenidos a priorizar en 2021 fueron
las orientaciones provenientes de las inspecciones de asignatura. Adicionalmente, el 60,4%
de los de Literatura/Idioma Espafiol indica haber priorizado los contenidos a trabajar segtin
criterios propios en ejercicio de la libertad de catedra.

TABLA A7

FACTORES INFLUYENTES EN LA DEFINICION DE CONTENIDOS ABORDADOS EN MATEMATICA

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA

Orientaciones provenientes de la Inspeccion de asignatura 60,7
Documento de expectativas de logro para ciclo basico - Afio 2017 (DGES) 34
Orientaciones provenientes de la Direccion del centro 37
Programa de Matematica de tercer afio de ciclo basico. Reformulacion 2006 - ajuste 2010 (DGES) 37,2
Acuerdos conjuntos con el colectivo de docentes del centro (sala docente) 34,0
Programas de estudio de la DGETP 7,1
Criterios propios en ejercicio de mi libertad de catedra como docente 32,5

Nuevas miradas a los programas oficiales de Matematica. Orientaciones y pautas para los docentes (ciclo

basico). Inspeccion de Matematica de la DGES 97

TABLA A58

FACTORES INFLUYENTES EN LA DEFINICION DE CONTENIDOS ABORDADOS EN LECTURA
EN PORCENTAJES
ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Orientaciones provenientes de la Inspeccion de asignatura 60,8
Documento de expectativas de logro para ciclo basico - Afio 2017 (DGES) 17,2
Orientaciones provenientes de la Direccion del centro 16,5

Acuerdos conjuntos con el colectivo de docentes del centro (salas docente) 34,6

Criterios propios en ejercicio de mi libertad de catedra como docente 60,4

Progresiones lingtistico-discursivas, ANEP 2019 14

Los factores menos considerados por los docentes de Matematica fueron las orientaciones
provenientes de la Direccion del centro y el documento de expectativas de logro para ciclo
basico de educacién secundaria. Para el caso de Literatura/Idioma Espafiol, el factor menos
considerado para definir qué contenidos priorizar en el aula durante la pandemia fueron las
progresiones lingliistico-discursivas de la ANEP.

Tanto en Matematica como en Literatura/Idioma Espafiol es mayor la proporciéon de
docentes que dicen haber considerado las orientaciones provenientes de la Inspeccion de
asignatura en los liceos ptblicos que en escuelas técnicas y liceos privados (tabla A.59).

% No es posible comparar con 2018 porque esta pregunta fue incluida en 20271 como un aspecto que contribuyera a comprender el
contexto propiciado por el COVID-19.



TABLA A.59
FACTORES INFLUYENTES EN LA DEFINICION DE CONTENIDOS ABORDADOS EN LECTURA POR TIPO DE

CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL Y MATEMATICA

Liceos Escuelas Liceos

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol publicos técnicas privados Total
Orientaciones provenientes de la Inspeccion de asignatura 67,0 51,6 483 608
Orientaciones provenientes de la Direccion del centro 179 139 144 16,5
Expectativas de logro por asignatura definidas por la DGES 14,7 244 184 172
ﬁcc)g:rr]ctieo)s conjuntos con el colectivo de docentes del centro (salas 329 337 420 346
Criterios propios en ejercicio de mi libertad de catedra como docente 59,8 56,4 67,7 604
Progresiones lingtiistico-discursivas, ANEP 2019 0,0 59 11 14
Docentes de Matematica

Orientaciones provenientes de la Inspeccion de asignatura 67,6 489 492 60,7
Documento expectativas de logro para Ciclo Basico - Afio 2017 - CES 3,1 1,6 6,5 34
Orientaciones provenientes de la Direccion del centro 2,3 57 6,6 37
;(r)oo%rz_ar;]ﬁs(ig gﬁoz?t(e)matlca de tercer afio de ciclo basico. Reformulacion 388 273 432 372
ﬁgg:rr]ctig)s conjuntos con el colectivo de docentes del centro (sala 378 277 272 340
Programas de estudio de la DGETP 03 34,1 0,0 7.1
Criterios propios en ejercicio de mi libertad de catedra como docente 304 42,0 288 325
Nuevas miradas a los programas oficiales de Matematica 89 29 21,0 9,7

Se buscé una aproximacién diagndstica sobre los conocimientos curriculares de los
estudiantes al comienzo del afio lectivo a partir de lo aprendido por ellos en cursos
anteriores. Se considera que este diagnéstico podria incidir luego en las decisiones que los
docentes toman en materia de planificacién e implementacién curricular.

En la tabla A.60 se observa que de las 18 actividades y contenidos de los programas de
tercero de Matematica presentados a los docentes en 20213, en siete de ellos mas del 50%
de los docentes coincide en que los estudiantes de su grupo estaban lo suficientemente
preparados al inicio del afio para abordarlos. Las tres actividades correspondientes a Algebra
son las que logran mayor consenso en la consideracién de que los estudiantes llegan con
herramientas suficientes para su abordaje (entre el 69,1% y el 76,2%). En 2018, si bien
son once las actividades totales donde una mayoria de docentes encuentra al grupo con las
herramientas suficientes para su abordaje en el curso, también son las correspondientes al
bloque de Algebra las que alcanzan los mayores porcentajes de coincidencia.

Con relacién a las once actividades restantes, menos del 50% de los docentes considera
que sus estudiantes estaban suficientemente preparados al inicio del afio para abordarlas
en su curso, siendo el establecimiento de relaciones entre figuras (planas y espaciales) usando
propiedades de las figuras o de las transformaciones la que presenta el menor porcentaje

%6 | as 18 actividades sobre las que se les consulté a los docentes corresponden a los 18 dominios definidos en el marco de la
evaluacion de matematica de Aristas Media. Estos dominios fueron definidos en funcién de los programas y documentos oficiales
de la Direccién General de Educacién Secundaria y el ciclo basico tecnoldgico de la Direccion General de Educacion Técnico
Profesional, y son los que estructuran las pruebas de matematica de Aristas Media.
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(27,3%). Es decir, para la mayor parte de los contenidos curriculares consultados de
Matemadtica, se observa una mayoria de docentes que estiman que los estudiantes de su
grupo no estaban suficientemente preparados al inicio del afio para su abordaje en el curso.

Seglin bloque temdtico, en 2021 los docentes dicen que sus estudiantes estan mas
preparados al inicio del afio para abordar las actividades de Medidas y Algebra, y menos
para Estadistica, Probabilidad, Geometria y Aritmética. La misma tendencia se observa en
2018 con excepcion del bloque de Geometria, para el que también una mayor proporcion
de docentes consideraban que sus estudiantes contaban con herramientas al inicio del afio
para su adecuado abordaje.

Asimismo, se observa que el porcentaje de docentes que en 2021 consideran adecuada la
preparacién de sus estudiantes al inicio del curso para los bloques Geometria y Aritmética
es notoriamente menor que el registrado en 2018.

Para algunas de las actividades se encontraron diferencias en cuanto a la preparacién inicial
de sus estudiantes, segtin declaran los docentes, dependiendo del contexto socioeconémico
de los centros. A modo de ejemplo, mientras que en las tres actividades del bloque tematico
Medidas el porcentaje de docentes de los centros mas favorables que consideran que sus
estudiantes estaban suficientemente preparados constituye el 77,8%, en los centros de
contexto mas desfavorable dicha proporcién corresponde al 59,6%.

TABLA A.60

PREPARACION PREVIA DE LOS ESTUDIANTES POR ACTIVIDAD DE MATEMATICA
EN PORCENTAJES

ANO 2021Y 2018

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA

¢La mayoria de los estudiantes del grupo estaban

suficientemente preparados al inicio del afo para abordar esta Si Si

Bloques Dimensiones actividad en su curso? 2018 2021

Medidas Informacion Recqnommlento de relaciones o propiedades para el célculo de 580 660
medidas angulares

Medidas Aplicacién Aplicacion Qe reIamopes o prop|eldades para el calculo de medidas 624 689
angulares, areas, perimetros, volUmenes

Medidas Comprension Re§QIUC|on de situaciones que implican utilizar relaciones 617 671
meétricas entre elementos de una figura

Estadistica  Informacion Recqnqmmlento de informacién estadistica explicita presentada 464 488
en distintos formatos

Estadistica  Aplicacion Procesamiento y organizacién de informacion estadistica 384 444

Estadistica  Comprension AnaI|S|§ e merpre'tamon‘ Qe graficos, tablas, parametros de 441 478
centralizacion o dispersion

Probabilidad  Informacion Reconocimiento de fendbmenos aleatorios y diferentes tipos de 336 367
sucesos

Probabilidad Aplicacién Asignacion de probabilidades a sucesos 36,7 372

Probabilidad  Comprensién Ut|||zaC|onAdAe la probabilidad de sucesos y sus propiedades para 306 325
tomar decisiones

Geometria Informacion Reconommlgnto de figuras, sus elementos y distintas 734 408
representaciones

Geometria  Aplicacién Establecimiento de relaciones entre figuras usando propiedades 487 273
de las figuras o de las transformaciones

Geometria  Comprension Resolucion de problemas geométricos basandose en propiedades 50 3671
de las figuras o de las transformaciones

Algebra Informacion  Reconocimiento de diferentes representaciones de funciones 624 718




Algebra Aplicacion Realizacioén de célculos algebraicos y uso de patrones 744 762

Modelizacién e interpretacion de situaciones usando enfoque

Algebra Comprensién - 629 691
algebraico

Aritmética Informacion Recpnommento de dlst_mtas representaciones de los nimeros 630 556
racionales y de las propiedades de las operaciones

Aritmética Aplicacién Establecmlento de rglamones de orden y realizacion de calculos, 566 465
usando ndmeros racionales

Aritmética Comprensién Resolucion y modelizacion de situaciones que implican el uso de 550 444

los nimeros racionales y la relacion de proporcionalidad

En Literatura/Idioma Espafiol el panorama es muy diferente: la mayoria de los docentes
coincide en que sus estudiantes llegan al inicio del curso en condiciones suficientes para el
adecuado abordaje de los temas previstos¥. En la tabla A.61 se aprecia que en general mas
del 75% de los docentes considera que sus estudiantes estaban preparados al inicio del afio
para abordar las diferentes actividades, siendo el reconocimiento de elementos complejos de
la situacién de enunciacién y la jerarquizacién de datos o sucesos y entablar relaciones entre texto
verbal y no verbal las actividades en que es menor la proporcién de docentes que considera
preparados a los adolescentes (66,9% y 51,4%, respectivamente).

Un 90,5% considera que sus estudiantes estan preparados para realizar una actividad
de baja complejidad cognitiva, como lo es localizar informacién explicita en un texto. Sin
embargo, este porcentaje no se diferencia de manera relevante de quienes consideran que
sus estudiantes estan preparados para una tarea de mayor complejidad, como evaluar e
interpretar los hechos, situaciones o conceptos que plantea el texto (86,5%).

En 2018, si bien la mayoria de los docentes también coincidian en que sus estudiantes
estaban suficientemente preparados al inicio del afio para abordar adecuadamente las
actividades de lectura, en general la proporcion de docentes es algo mas baja que en 2021.
Asimismo, un 16% menos de docentes en 2018 consideraba que sus estudiantes estaban
suficientemente preparados para el abordaje de las actividades propias de la dimensién
critica, lo que indica que, en este caso, la percepcion sobre el grado de preparacién previa
de los adolescentes parece depender de la complejidad de las actividades.

%7 Se consultod a los docentes acerca de los dominios definidos en el marco de la evaluacién de lectura de Aristas Media, que se
establecieron a partir de los documentos curriculares de la Direccién General de Educacion Secundaria y el ciclo basico tecnolégico
de la Direccion General de Educacion Técnico Profesional.
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TABLA A.01
PREPARACION PREVIA DE LOS ESTUDIANTES POR ACTIVIDAD DE LECTURA

EN PORCENTAJES

ANO 2021 )

INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

¢La mayoria de los estudiantes del grupo estaban suficientemente preparados Si Si

Dimensiones  al inicio del afio para abordar esta actividad en su curso? 2018 2021
Literal Reconocer elementos basicos de la situacién de enunciacion 756 749
Literal Localizar informacién explicita 81,5 905
Literal Reconocer la progresion tematica 638 757
Inferencial Reconocer el tema del parrafo o del enunciado 78,1 82,0
Inferencial Resumir la idea general del texto y elaborar conclusiones 68,1 838
Inferencial Reconocer la intencionalidad narrativa, descriptiva, argumentativa o expositiva 624 756
Inferencial Relacionar informacion de los enunciados y parrafos 765 812
Inferencial Jerarquizar datos o sucesos y entablar relaciones entre texto verbal y no verbal 474 514
Critica Evaluar e interpretar los hechos, situaciones o conceptos que plantea el texto 705 86,5
Critica Reconocer elementos complejos de la situacion de enunciacion 500 669

Tanto en 2021 como en 2018, en general, es mayor la proporcién de docentes de ambas areas
que percibe a la mayoria de los estudiantes de su grupo como suficientemente preparados
en las instituciones privadas que en las publicas (tablas A.62 a A.66).

TABLA A.62

DOCENTES QUE CONSIDERAN SUFICIENTE LA PREPARACION PREVIA DE SUS ESTUDIANTES POR
ACTIVIDAD DE MATEMATICA POR SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA

Bloque Dimensiones  Actividades Publico Privado  Total

Reconocimiento de relaciones o propiedades para el
calculo de medidas angulares

Aplicacion de relaciones o propiedades para el célculo
de medidas angulares, areas, perimetros, volimenes
Resolucion de situaciones que implican utilizar
relaciones métricas entre elementos de una figura
Reconocimiento de informacion estadistica explicita
presentada en distintos formatos

Procesamiento y organizacién de informacién
estadistica

Andlisis e interpretacion de gréaficos, tablas,
pardmetros de centralizacion o dispersion
Reconocimiento de fenédmenos aleatorios y diferentes
tipos de sucesos

Medidas Informacién 63,4 789 66,0

Medidas Aplicacién 66,2 822 689

Medidas Comprension 65,3 76,1 67,1

Estadistica  Informacion 49,0 475 488

Estadistica  Aplicacion 43,8 471 44,4

Estadistica = Comprension 479 477 478

Probabilidad  Informacion 35,0 452 36,7

Probabilidad Aplicacién Asignacion de probabilidades a sucesos 36,2 420 3772

Utilizacion de la probabilidad de sucesos y sus
propiedades para tomar decisiones

Reconocimiento de figuras, sus elementos y distintas
representaciones

Establecimiento de relaciones entre figuras usando
propiedades de las figuras o de las transformaciones

Resolucion de problemas geométricos basandose en
propiedades de las figuras o de las transformaciones

Reconocimiento de diferentes representaciones de

Probabilidad Comprension 32,6 324 325

Geometria Informacién 40,4 428 408

Geometria  Aplicacion 271 28,1 27,3

Geometria Comprension 34,2 457 36,1

Algebra Informacion 70,0 809 718

funciones
Algebra Aplicacion Realizacién de cdlculos algebraicos y uso de patrones 74,0 870 762
Algebra Commprension Modelizacion e interpretacion de situaciones usando 67.0 795 69,1

enfoque algebraico




Reconocimiento de distintas representaciones de

Aritmética Informacion  los numeros racionales y de las propiedades de las 552 57,7 556
operaciones
Aritmética Aplicacién Estaple0|m|ento de reIgmones de‘orden y realizacion 442 585 465
de calculos, usando numeros racionales
Resolucion y modelizacion de situaciones que
Aritmética Comprension implican el uso de los niumeros racionales y la relacion 42,9 519 444
de proporcionalidad
TABLA A.63 ,
DOCENTES QUE CONSIDERAN SUFICIENTE LA PREPARACION PREVIA DE SUS ESTUDIANTES POR
ACTIVIDAD DE LECTURA POR SECTOR
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Dimensiones Actividades Publico Privado Total
Literal Localizar informacion explicita 89,2 96,8 90,5
Critica Evaluar o interpretar los hechos, situaciones o conceptos que plantea 844 968 865
el texto
Inferencial Resumir la idea general del texto y elaborar conclusiones 81,3 96,4 838
Inferencial Reconocer el tema del parrafo o del enunciado 799 926 820
Inferencial Relacionar informacion de los enunciados y parrafos 80,0 875 812
Literal Reconocer la progresion tematica 733 879 757
Inferencial Recon_qcer la intencionalidad narrativa, descriptiva, argumentativa o 739 845 756
expositiva
Literal Reconocer elementos basicos de la situacion de enunciacion 72,6 862 749
Reconocer elementos complejos de la situacion de enunciacion
Critica (polifonia, intertextualidad, postura ideoldgica del enunciador: parodia, 63,2 856 669
ironia, exageracion...)
Inferencial Jerarquizar datos o sucesos y entablar relaciones entre texto verbal y 489 638 514
no verbal
TABLA A.64 i
DOCENTES QUE CONSIDERAN SUFICIENTE LA PREPARACION PREVIA DE SUS ESTUDIANTES POR
ACTIVIDAD DE MATEMATICA POR SECTOR
EN PORCENTAJES
ANO 2018
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA
¢La mayoria de los
estudiantes del grupo estaban
suficientemente preparados al
inicio del afio para abordar esta
Bloques Dimensiones Actividad actividad en su curso? Privado Publico Total
Reconocimiento Si 774 537 574
de relaciones o
Medidas Informacién  propiedades para el No 22,6 46,3 42,6
calculo de medidas
angu|ares Total 100 100 100
Aplicacion de ,
relaciones o Si 88,0 576 623
propiedades para
Medidas Aplicacién el célculo de No 12,1 424 377
medidas angulares,
areas, perimetros, Total 100 100 100
volumenes
Resolucion de i 851 577 620
situaciones que
Medidas Comprension |mp||pan ut|||zlar‘ No 149 42,3 380
relaciones métricas
entre elementos de Total 100 100 100

una figura




Reconocimiento Si 55,1 453 468
de informacion
Estadistica  Informacién  estadistica explicita No 449 54,7 532
presentada en
distintos formatos Total 100 100 100
Procesamiento Si 46,6 370 385
Estadistica  Aplicacign Y Ordanizacion No 534 630 615
de informacion
estadistica Total 100 100 100
Andlisise si 523 428 443
interpretacion de
Estadistica ~ Comprension graﬂcos, tablas, No 47,7 572 557
parametros de
centralizacion o
dispersion Total 100 100 100
Reconocimiento de Si 40,8 328 340
Probabilidad Informacion | c1oMenos aleatorios " 592 673 660
y diferentes tipos de
sucesos Total 100 100 100
Asignacion de S 3/3 369 370
Probabilidad Aplicacién probabilidades a No 62,7 631 631
sucesos Total 100 100 100
Utilizacion de la Si 37,4 293 306
probabilidad de
Probabilidad Comprension sucesosy sus No 62,6 70,7 694
propiedades para
tomar decisiones Total 100 100 100
Reconocimiento Si 858 711 734
Geometria Informacion de figuras, sus No 14,2 289 266
elementos y distintas
representaciones Total 100 1700 100
Estableqimiento Si 719 444 487
de relaciones entre
Geometria  Aplicacion ﬂg“r‘?s usando No 28,1 556 51,3
propiedades de
las figuras o de las
transformaciones Total 100 100 100
Resolucion .
de problemas Si 7538 484 527
geométricos
Geometria Comprensién  basandose en No 24,2 516 473
propiedades de
lasfigurasodelas  gqq 100 100 100
transformaciones
Reconocimiento Si 83,2 59,5 632
Algebra Informacien  O¢ diferentes No 16,8 405 368
representaciones de
funciones Total 100 100 100
o Si 89,6 722 749
) Realizacién de
Algebra Aplicacion calculos algebraicosy No 10,4 278 251
uso de patrones Total 100 100 100
Modelizacién e Si 76,3 614 637
Algebra Comprensién INterpretacion de No 237 386 363
situaciones usando
enfoque algebraico Total 100 100 100
Reconocimiento ,
de distintas Si 80,1 60,3 634
representaciones
Aritmética Informaciéon  de los nimeros No 199 39,7 36,6
racionales y de las
propiedades deas  qopq 100 100 100

operaciones




Establecimiento Sf 733 545 574
de relaciones de
Aritmética Aplicacion orden y realizacion No 26,7 456 42,6
de célculos, usando
nuimeros racionales ~ Total 100 100 100
Resolucion y .
modelizacion de S 742 525 559
situaciones que
Aritmética Comprension implican el usodelos  No 258 47,5 44
ndmeros racionales
y larelacion de Total 100 100 100
proporcionalidad
TABLA A.65 i
DOCENTES QUE CONSIDERAN SUFICIENTE LA PREPARACION PREVIA DE SUS ESTUDIANTES POR
ACTIVIDAD DE LECTURA POR SECTOR
EN PORCENTAJES
ANO 2018
INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA E IDIOMA ESPANOL
¢La mayorfa de los estudiantes del
grupo estaban suficientemente
preparados al inicio del afio para
Dimension  Actividad abordar esta actividad en su curso?  Privado  Publico  Total
Si 88,2 729 754
Rec_onoc_q elementos b§§ICOS de No 18 271 246
la situacion de enunciacion
Total 100 700 100
Si 96,0 791 819
Literal Localizar informacién explicita No 4.0 209 181
Total 100 100 100
Si 86,4 602 64,6
Reconocer la progresion tematica  No 137 398 354
Total 100 100 100
Si 94,2 750 782
Reconocgr el tema del parrafo o No 58 250 218
del enunciado
Total 100 100 100
Si 86,7 646 683
Resumir la idea general del textoy No 133 354 317
elaborar conclusiones
Total 100 100 100
Reconocer la intencionalidad S 828 586 626
Inferencial  narrativa, descriptiva, No 17,2 414 374
argumentativa o expositiva Total 100 100 100
Si 86,8 750 770
Relacpnar mformamon de los No 132 250 230
enunciados y parrafos
Total 100 100 100
) Si 63,5 449 48,0
Jerarquizar datos o sucesos y
entablar relaciones entre texto No 36,5 552 520
verbaly no verbal Total 100 100 100
Evaluar e interpretar los hechos, S 878 672 707
situaciones o conceptos que No 12,2 328 293
plantea el texto Total 100 100 100
Critica
Si 70,0 46,7 50,6
Recongcer Q,Iementos cqmp]ejos No 30,0 534 494
de la situacién de enunciacion
Total 100 1700 100
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Decisiones docentes para la implementacidn curricular en 2021

Al igual que para relevar la valoraciéon de las oportunidades de trabajo con el grupo, las
particularidades del 2021 requirieron que los docentes tuvieran que adaptar las clases
presenciales a distintos medios y formatos. En este relevamiento se consulté a los
docentes de Matematica y Literatura/Idioma Espafiol sobre la modalidad de trabajo que
implementaron con su grupo, asi como los medios por los cuales abordaron las actividades
de matematica y lectura.

Durante la suspensién de la presencialidad alrededor del 60% de los docentes dice haber
trabajado en un régimen mixto: pude dictar cerca de la mitad de las horas de clase por un medio
virtual y luego mediante intercambios y tareas en linea (CREA, Moodle, etc.). Casi un 20% de los
docentes de ambas asignaturas manifiesta haber trabajado mayormente de modo virtual
(sincrénico) y alrededor de un 20% principalmente a través de tareas en linea (asincrénico).

Medios para abordar matematica

Dado que en 2021 las formas de abordaje de las actividades fueron heterogéneas, se consultd
a los docentes por el principal medio que emplearon para cada una de las actividades
planteadas a los estudiantes, pudiendo seleccionar entre: tareas enviadas por medios
electrénicos (Crea, WhatsApp, etc.), clases virtuales (Conference, Zoom, etc.) o clases
presenciales.

Al analizar los medios utilizados segun las dimensiones abordadas en matematica, en
general, amedida que se pasa de las actividades propias de la dimensién informacién a las de
aplicacién y comprensién aumenta la proporcién de docentes que declaran su tratamiento
mediante clases presenciales. También se observa que alrededor de un 70% de los docentes
reportan la modalidad de trabajo presencial para actividades como las relativas a Medidas,
tema que mas se declara trabajar como contenido especifico del curso (tabla A.66).

En general, es mayor la proporcién de docentes de instituciones privadas que reportan
haber planteado las diferentes actividades de matematica mediante encuentros o clases
virtuales (Conference, Zoom, etc.) con relacion a los provenientes de centros ptblicos (tabla
A.67). En contraposicion, para todas las actividades sobre las que fueron consultados, es
mayor la proporciéon de docentes de instituciones publicas que declaran haber enviado
tareas por medios electrénicos tales como CREA o WhatsApp.



TABLA A.66

MEDIOS UTILIZADOS PARA EL PLANTEO DE ACTIVIDADES DE MATEMATICA

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA

Bloques Dimensiones

Actividades

Tareas enviadas
por medios
electronicos
(Crea,
WhatsApp, etc.)

Encuentros
o clases
virtuales

(Conference,

Zoom, etc.)

Clases
presenciales

Total

Medidas Informacion

Reconocimiento de
relaciones o propiedades
para el célculo de medidas
angulares

121

219

66,1

100

Medidas Aplicacion

Aplicacion de relaciones o
propiedades para el célculo
de medidas angulares,
areas, perimetros,
volumenes

82

203

71,5

100

Medidas Comprension

Resolucion de situaciones
que implican utilizar
relaciones métricas entre
elementos de una figura

9,7

79,2

100

Estadistica  Informacion

Reconocimiento de
informacién estadistica
explicita presentada en
distintos formatos

10,5

183

71,2

100

Estadistica  Aplicacion

Procesamiento y
organizacion de
informacion estadistica

17,2

11,2

71,6

100

Estadistica ~ Comprension

Andlisis e interpretacion de
gréficos, tablas, parametros
de centralizacion o
dispersion

11,0

16,9

721

100

Probabilidad  Informacion

Reconocimiento de
fenémenos aleatorios y
diferentes tipos de sucesos

133

150

71,7

100

Probabilidad Aplicacién

Asignacion de
probabilidades a sucesos

6,5

124

81,1

100

Probabilidad Comprension

Utilizacién de la
probabilidad de sucesos
y sus propiedades para
tomar decisiones

6,1

130

80,9

100

Geometria Informacién

Reconocimiento de figuras,
sus elementos y distintas
representaciones

14,8

18,0

672

100

Geometria Aplicacion

Establecimiento de
relaciones entre figuras
usando propiedades
de las figuras o de las
transformaciones

1.2

21,5

772

100

Geometria Comprension

Resolucion de problemas
geométricos basandose en
propiedades de las figuras
o de las transformaciones

53

20,5

74,2

100

Algebra Informacion

Reconocimiento de
diferentes representaciones
de funciones

41

24,6

713

100

Algebra Aplicacion

Realizacion de calculos
algebraicos y uso de
patrones

50

30,5

64,4

100

Algebra Comprension

Modelizacion e
interpretacion de
situaciones usando
enfoque algebraico

6,8

28,6

64,7

100




Reconocimiento de
distintas representaciones

Aritmética Informaciéon  de los nimeros racionales 10,5 379 51,7 100
y de las propiedades de las
operaciones
Establecimiento de
Aritmética  Aplicacion  'elaciones de orden y 108 26,5 627 100
realizacion de calculos,
usando numeros racionales
Resolucion y modelizacion
de situaciones que implican
Aritmética Comprensién el uso de los niumeros 19,8 21,0 59,1 100
racionales y la relacion de
proporcionalidad
TABLA A.67 .
MEDIOS UTILIZADOS PARA EL PLANTEO DE ACTIVIDADES DE MATEMATICA POR SECTOR
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA
Bloques Dimensiones  Actividades Publico Privado Total
Tareas enviadas por medios 139 12 127
Reconocimiento  electronicos (CREA, WhatsApp, etc.) ' ' '
de relaciones Encuentros o clases virtuales 170 503 219
Medidas Informacion © propiedades (Conference, Zoom, etc.) ' ' '
para el célculo ]
de medidas Clases presenciales 69,1 48,5 66,1
angulares
Total 100 1700 100
Aplicacion de Tareas enviadas por medios 90 42 82
relaciones o electrénicos (CREA, WhatsApp, etc.) ' ' '
propiedades Encuentros o clases virtuales
Medidas Aplicacién para el célculo (Conference, Zoom, etc.) 172 355 203
de medidas ]
angulares, 4reas Clases presenciales 738 603 715
perimetros,
volimenes Total 100 100 100
B Tareas enviadas por medios
Resolucion de electronicos (CREA, WhatsApp, etc.) 100 86 9/
situaciones Encuentros o clases virtuales
que implican (Conference, Zoom, etc.) 7.8 246 11,1
Medidas Comprension  utilizar relaciones i A
métricas entre Clases presenciales 82,3 66,8 792
elementos de una
figura Total 700 100 100
o Tareas enviadas por medios
Reconocimiento  gjectronicos (CREA, WhatsApp, etc.) ne 43 105
de informacion Encuentros o clases virtuales
estadistica (Conference, Zoom, etc.) 16,8 257 183
Estadistica  Informaciéon  explicita . gl
presentada Clases presenciales 714 700 71,2
en distintos
formatos Total 100 100 100
Tareas enviadas por medios
electrénicos (CREA, WhatsApp, etc.) 204 45 172
Procesamiento Encuentros o clases virtuales 96 179 112
Estadistica  Aplicacion y organizacion (Conference, Zoom, etc.) ' ! '
P de informacion ]
estadistica Clases presenciales 70,1 776 71,6
Total 100 100 100




Tareas enviadas por medios

Andlisis e electrénicos (CREA, WhatsApp, etc.) 12,1 66 110
interpretacion de  Encuentros o clases virtuales
) 18,1 11,8 169
- . graficos, tablas,  (Conference, Zoom, etc.)
Estadistica = Comprension .
pardmetros de ]
centralizacion o Clases presenciales 69,8 816 721
dispersion
Total 100 100 100
Tareas enviadas por medios
o electronicos (CREA, WhatsApp, etc.) 167 00 133
Reconocimiento Encuentros o clases virtuales
de fendmenos (Conference, Zoom, etc.) 12,5 249 150
Probabilidad Informaciéon  aleatorios y . Al
diferentes tipos  Clases presenciales 70,8 751 717
de sucesos
Total 100 100 100
Tareas enviadas por medios
electrénicos (CREA, WhatsApp, etc.) 83 0.0 6.5
Asignacionde  EDuentros o dases iluales 09 220 124
Probabilidad  Aplicacion probabilidades a ! bl
SUCesos Clases presenciales 819 780 81,1
Total 100 100 100
Tareas enviadas por medios 63 51 61
L electronicos (CREA, WhatsApp, etc.) ’ ’ '
Utilizacion de |a Encuentros o clases virtuales
probabilidad de (Conference, Zoom, etc.) 12,5 153 130
Probabilidad Comprension sucesosy sus ! L
propiedades para  Clases presenciales 81,2 796 80,9
tomar decisiones
Total 100 100 100
Tareas enviadas por medios
o electrénicos (CREA, WhatsApp, etc.) 17,5 44 148
Reconocimiento Encuentros o clases virtuales
de figuras, sus (Conference, Zoom, etc.) 12,0 406 180
Geometria Informacién  elementos . il
y distintas Clases presenciales 70,5 550 672
representaciones
Total 100 100 100
Establecimiento  Tareas enviadas por medios 15 00 12
de relaciones electronicos (CREA, WhatsApp, etc.) ' ' '
entre figuras Encuentros o clases virtuales
. S usando (Conference, Zoom, etc.) 131 582 215
Geometria Aplicacion !
propiedades ]
de las figuras Clases presenciales 854 418 772
odelas
transformaciones  Total 100 100 100
Resolucion Tareas enviadas por medios 70 00 53
de problemas electrénicos (CREA, WhatsApp, etc.) ' ' '
, e e
Geometria Comprension ) : ik
propiedades )
de las figuras Clases presenciales 78,1 612 7472
odelas
transformaciones  1otal 100 100 100
Tareas enviadas por medios 45 01 41
electrénicos (CREA, WhatsApp, etc.) ' ' '
Reconocimiento  Encuentros o clases virtuales
- 24,2 269 246
Algebra Informacion de dlferente§ (Conference, Zoom, etc.)
representaciones ]
de funciones Clases presenciales 71,3 710 71,3
Total 100 100 100
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Tareas enviadas por medios

electronicos (CREA, WhatsApp, etc.) 54 3050
Reah;amon Encuentros o clases virtuales 289 388 305
; S de calculos (Conference, Zoom, etc.)
Algebra Aplicacion :
algebraicos y uso ]
de patrones Clases presenciales 65,7 582 64,4
Total 100 700 100
Tareas enviadas por medios
o electronicos (CREA, WhatsApp, etc.) 75 33 68
Modelizacion e Encuentros o clases virtuales
) interpretacion (Conference, Zoom, etc.) 25,5 42,8 286
Algebra Comprensién  de situaciones . =
usando enfoque  Clases presenciales 66,9 539 647
algebraico
Total 100 100 100
Reconocimiento  Tareas enviadas por medios 193 00 105
de distintas electronicos (CREA, WhatsApp, etc.) ' ' '
representaciones Encuentros o clases virtuales
L o de los nimeros  (Conference, Zoom, etc.) 331 653 379
Aritmética Informacion .
racionales y de ]
las propiedades Clases presenciales 54,6 347 51,7
delas
operaciones Total 100 100 100
o Tareas enviadas por medios
Establecimiento  glectronicos (CREA, WhatsApp, etc.) 125 14 108
de relaciones Encuentros o clases virtuales
deordeny 22,5 489 26,5
s o o (Conference, Zoom, etc.)
Aritmética Aplicacion realizacion
de célculos, Clases presenciales 65,0 497 62,7
usando numeros
racionales Total 100 100 100
Resolucion y Tareas enviadas por medios
modelizacion de  electronicos (CREA, WhatsApp, etc.) 20,7 167198
. Il e R
Aritmética Comprension . . L
de los numeros ]
racionales y Clases presenciales 62,2 48,2 59,1
la relacion de
Total 100 100 100

proporcionalidad

Medios para abordar lectura

Respecto a los medios por los que los docentes reportan haber planteado las actividades de
lectura a los estudiantes durante el afio de pandemia, en la tabla A.68 se observa que quienes
dicen abordar mas actividades de mayor complejidad cognitiva (lectura critica e inferencial)
reportan haberlo hecho mayoritariamente en clases presenciales con relacién a sus colegas
que manifiestan haber trabajado mas actividades de menor complejidad (lectura literal).
Esto podria deberse, en parte, a la dificultad de las tareas, es decir, a una preferencia por
abordar lo mas complejo presencialmente, como también a la secuenciacién de contenidos,
es decir, que los temas mas complicados se aborden avanzado el afio y, por lo tanto, haya
coincidencia con el tiempo de clases presenciales.



TABLA A.68

MEDIOS UTILIZADOS PARA EL PLANTEO DE ACTIVIDADES DE LECTURA
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Tareas enviadas Encuentros o
por medios clases virtuales

electronicos (Crea, (Conference, Clases
Dimensiones Actividades WhatsApp, etc.) Zoom, etc.) presenciales Total
Literal R.econAc?cer eIementAosApasmos dela 307 188 505 100
situacion de enunciacion
Literal Localizar informacion explicita 28,6 17,4 54,0 100
Literal Reconocer la progresion tematica 15,0 21,2 638 100
Inferencial Recon_ocer el tema del parrafo o del 197 210 503 100
enunciado
Inferencial Resumir la idea general deltextoy 152 137 711 100
elaborar conclusiones
Reconocer la intencionalidad
Inferencial narrativa, descriptiva, argumentativa o 14,7 20,2 651 100
expositiva
Inferencial ~ Relacionar informacion de los 139 143 719 100
enunciados y parrafos
Jerarquizar datos o sucesos y
Inferencial entablar relaciones entre texto verbal 11,7 16,0 72,3 100
y no verbal
Evaluar o interpretar los hechos,
Critica situaciones o conceptos que plantea 82 132 78,6 100
el texto
Critica R_econ_qcer element_os_gomplejos dela 59 100 841 100
situacion de enunciacion
Exposicion y tiempo pedagdgico
TABLA A.69
PROMEDIO DE CLASES DICTADAS AL MOMENTO DE LA CONSULTA POR SECTOR
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Publico  Privado  Total
Docentes de Matematica 100 111 102
Docentes de Literatura/ldioma Espafiol 82 84 82
TABLA A.70
PROMEDIO DE CLASES DICTADAS AL MOMENTO DE LA CONSULTA POR TIPO DE CURSO
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Escuelas técnicas  Escuelas técnicas
Liceos  con ciclo basico con formacion Liceos
publicos tecnoldgico profesional basica privados Total
Docentes de Matematica 100 107 86 1711102
Docentes de Literatura/ldioma Espafiol 83 95 60 84 82




TABLAA.T

TIEMPO DE CLASE DEDICADO A TRABAJAR ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE LECTURA Y MATEMATICA
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

Docentes de Docentes de Literatura/

Matematica Idioma Espafiol
0% 73 1.3
1al25% 81,2 63,7
i 26 al 50% 6,6 212
Preparar el clima para dar la clase
51al75% 37 7,0
76 al 100% 13 6.8
Total 100 100
0% 0,0 223
1al25% 12 31
Trabajar especificamente en las 26 al 50% 64 180
actividades de matematica/lectura 51 al 75% 54,5 436
76 al 100% 379 131
Total 100 100
0% 89 94
1al25% 81,2 64,8
Atender cuestiones administrativas 26 al 50% 54 144
(registro de clases, faltas, notas, etc.) 51 a1 75% 34 9.0
76 al 100% 1.2 23
Total 100 100
TABLAATZ i )
TIEMPO DE CLASE DEDICADO A TRABAJAR ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE LECTURA Y MATEMATICA
EN PORCENTAJES
ANO 2018

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Docentes de Literatura/ldioma Espafiiol

0a9% 8,1
10% a 19% 9,9
20% a 29% 136
30% a 39% 94
40% a 49% 12,8
50% a 59% 14,4
60% a 69% 7.0
70% a 79% 7.0
80% a 89% 10,2
90% a 100% 7,6
Total 100

Trabajar especificamente en
las actividades de lectura




0a9% 6,8
10% a 19% 11,2
20% a 29% 16,2
30% a 39% 12,8
40% a 49% 131
60% a 69% 81
70% a 79% 81
80% a 89% 7.6
90% a 100% 6,0
Total 100
0a9%% 43,6
10% a 19% 25,6
20% a 29% 14,1
30% a 39% 37
40% a 49% 13
E’lgesp):rar el clima para dar la 50% a 59% 13
60% a 69% 1,0
70% a 79% 31
80% a 89% 16
90% a 100% 4,7
Total 100
0a9%% 71,5
10% a 19% 14,1
20% a 29% 4,4
30% a 39% 1,6
Atender cuestiones 40% a 49% 10
TSV (S0 ousson 20
calificaciones, etc.) 60% a 69% 1,0
70% a 79% 08
80% a 89% 13
90% a 100% 16
Total 100
Docentes de Matematica
0a9% 05
20% a 29% 03
30% a 39% 0,5
40% a 49% 1,3
Trabajar especificamenteen ~ 90%a59% 43
las actividades de matematica 0% g 69% 79
70% a 79% 23,7
80% a 89% 36,2
90%a100% 253
Total 100




0a9% 54,6
10% a 19% 29,3
20% a 29% 94
30% a 39% 31

Preparar el clima paradarla _40%a49% 10
clase 50% a 59% 0,5

60% a 69% 03
70% a 79% 05
90% a 100% 13
Total 100
0a9% 81,6
10%a 19% 14,0
20% a 29% 28

Atender cuestiones . O
administrativas (registro 30%a 39% 05
de clase, inasistencias, 50% a 59% 0,3
calificaciones, etc.)

80% a 89% 03
90% a 100% 05

Total 100
TABLAA.73 i ,
TIEMPO DE CLASE DEDICADO A TRABAJAR ACTIVIDADES ESPECIFICAS DE LECTURA Y MATEMATICA POR
SECTOR
EN PORCENTAJES
ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Entre 51% y 100% del tiempo

Docentes de Matematica Publico  Privado  Total
Preparar el clima para dar la clase 50 49 50
Trabajar especificamente en las actividades de matematica 92,1 942 924
Atender cuestiones administrativas (registro de clases, faltas, notas, etc.) 4,5 4.8 4,5

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

Preparar el clima para dar la clase 14,5 103 138

Trabajar especificamente en las actividades de lectura 538 713 56,7

Atender cuestiones administrativas (registro de clases, faltas, notas, etc.) 12,5 54 113
TABLAA.74

PERCEPCION RESPECTO AL TIEMPO SEMANAL DISPONIBLE PARA ABORDAR LOS CONTENIDOS
CURRICULARES DE TERCERO POR SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Docentes de Matematica Publico  Privado  Total
Suficiente 49,3 51,7 497
No suficiente 44,4 308 421
Nunca trabajé antes con tercero 6,3 17,5 8,1

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol
Suficiente 48,0 67,7 513
No suficiente 47,2 30,7 444

Nunca trabajé antes con tercero 4.8 16 43




TABLA A.75
MOTIVOS RESPECTO A LA FALTA DETIEMPO SEMANAL PARA ABORDAR LOS CONTENIDOS CURRICULARES

DE TERCERO POR SECTOR
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Docentes de Matematica Publico Privado  Total
Los contenidos del programa son extensos o complejos para al tiempo asignado 29,5 46,1 31,5
Los estudiantes no dominan las herramientas basicas necesarias para abordar los
) X 552 381 531
temas de este curso y eso insume tiempo extra
La Inspeccion sugiere darle prioridad a ciertos temas especificos por sobre otros 0,0 0,0 0,0
Los grupos son demasiado numerosos y ello enlentece el ritmo de avance 154 106 148
Otras actividades propias del centro educativo restan tiempo de trabajo en el aula 0,0 53 0,7

Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol

Los contenidos del programa son extensos o complejos para al tiempo asignado 234 376 250
Los estudiantes no dominan las herramientas basicas necesarias para abordar los
; . 60,1 310 568

temas de este curso y eso insume tiempo extra

La Inspeccidn sugiere darle prioridad a ciertos temas especificos por sobre otros 0,5 0,0 0,5
Los grupos son demasiado numerosos y ello enlentece el ritmo de avance 151 314 169
Otras actividades propias del centro educativo restan tiempo de trabajo en el aula 09 0,0 08
TABLA A.76

CONSIDERACION DE LOS DOCENTES SOBRE LA SUFICIENCIA DEL TIEMPO PARA DESARROLLAR

ACTIVIDADES DE LECTURA SEGUN TIPO DE CURSO
EN PORCENTAJES

ANO 2018 _
INFORMANTE: DOCENTES DE IDIOMA ESPANOL/LITERATURA
Insuficiente  Suficiente
Liceos publicos 58,9 411
Escuelas técnicas con ciclo basico tecnoldgico 355 64,5
Escuelas técnicas con formacion profesional basica 74,3 25,7
Liceos privados 26,9 731
Total 52,4 47,6

Exposicion y practicas pedagdgicas
Textos y recursos

La literatura especializada reserva para los libros de texto empleados en las aulas un
tratamiento distinto al de otros materiales de estudio o insumos que, de modo genérico,
se considera que constituyen un recurso mas para la ensefianza. Esto se debe a que los
manuales o libros de texto con los que el docente trabaja en clase suelen presentar de una
forma determinada la seleccién y organizacion de las propuestas didacticas para un objeto
o disciplina de los prescritos en el curriculo (Martinez Bonafé, 2008).

Maés del 90% de los docentes de Matematica declara usar libros de texto para las actividades
que plantea al grupo, siendo mayor la proporcién en centros publicos que en privados
(94,5% y 87,5%, respectivamente) (tabla A.77). De forma similar, para el abordaje de la
lectura mas del 80% de los docentes declara utilizar libros de texto para las actividades que
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plantea al grupo, siendo mayor la proporcién en centros publicos que en privados (85,3%
y 69,1%, respectivamente). En lectura, en la region Sur es donde los docentes reportan un
menor uso del libro de texto (76,3%) con relacién al resto de las regiones del pais (90,6%
en promedio) (tabla A.78).

TABLAATT

USO DE LIBRO DE TEXTO PARA ABORDAR ACTIVIDADES DE LECTURA'Y MATEMATICA POR SECTOR
ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Docentes de Matematica Publico Privado Total

Si 94,5 875 933

No 55 12,5 6,7

Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol

Si 853 69,1 82,6

No 14,7 30,9 17,4
TABLAA.78 ) i
USO DE LIBRO DE TEXTO PARA ABORDAR ACTIVIDADES DE LECTURA Y MATEMATICA POR REGION
ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Docentes de Matematica Sur Este Norte CQOeste Centro  Total

Si 92,6 94,1 92,8 978 89,7 93,3

No 74 59 72 2,2 10,3 6,7

Docentes de Literatura/ldioma Espafiiol
Si 76,3 879 941 89,2 91,3 82,6
No 23,7 12,1 59 10,9 87 17,4

En tal sentido, se observa un incremento significativo del uso del libro de texto en las aulas
con respecto a lo reportado en 2018, cuando un 67,9% de los docentes de Matematica y un
65,5% de los de Literatura/Idioma Espanol indicaban emplear libros de texto o manual en
sus cursos (tabla A.79). Ante este aumento en el uso de los libros es plausible pensar que los
docentes recurrieron en mayor medida a los textos como apoyaturas ante las dificultades
de la presencialidad propias de la pandemia3®.

Entre quienes reportan utilizar libros de texto en 2021, tanto impresos como digitales, se
consulté qué porcentaje del tiempo semanal dedicado a la matematica/lectura en el aula
estiman que se basa en el libro de texto. Casi un 40% de los docentes de Matematica y un
24,6% de los de Literatura/Idioma Espafiol manifiestan que la utilizacién del libro de texto
representa una cuarta parte del tiempo semanal, mientras que casi el 80% de los docentes
de Matemadtica y un 61% de los de Literatura/Idioma Espafiol sostienen que representa
hasta la mitad del tiempo semanal dedicado a trabajar la matematica/lectura en el aula
(tabla A.80).

% En futuras ediciones de Aristas se continuara midiendo este aspecto a los efectos de observar si este crecimiento del uso del
libro de texto se mantiene o no en el tiempo.



TABLAA.T9

USO DE LIBRO DE TEXTO PARA ABORDAR ACTIVIDADES DE LECTURA Y MATEMATICA
ANO 2018

EN PORCENTAJES

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURAVIDIOMA ESPAROL

Docentes de Matematica

No 32,1
Si 679
Total 100

Docentes de Literatura/
Idioma Espaiiol

No 34,5
Si 65,5
Total 100

TABLA A.80
TIEMPO SEMANAL DEDICADO AL USO DE LIBRO DE TEXTO PARA ABORDAR ACTIVIDADES DE LECTURA'Y

MATEMATICA
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Docente de  Docente de Literatura/

Matematica Idioma Espafiol
0a25% 38,6 24,6
26 a 50% 39,8 36,4
51a75% 17,7 27,6
76.a100% 39 11,5

También se puso a disposicion de los docentes un listado de libros y manuales para que
indiquen los que utilizan en sus clases. En la tabla A.81 se muestra la distribucién de los
libros de estudio mas usados por los docentes de Matematica que declaran utilizar libros
de texto.

TABLAA.81

LIBROS DE TEXTO UTILIZADOS EN MATEMATICA EN TERCERO DE MEDIA
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA

Matemadtica 3, de Ochoviet y Olave, editorial Santillana 351

Tercer Afio del Ciclo Basico. Nuevo Gauss 3, de Belcrediy Zambra 20,8

Matemadtica 3, de Borbonet, Burgos, Martinez y Ravaioli 20,0
Practicas matematica 3, de Da Costa y Scorza 12,2
Otro 12,0

En la tabla A.82 se aprecia la distribucién, por sector, de los libros de estudio méas usados
por los docentes de Literatura/Idioma Espafiol que declaran utilizarlos. El 40,4% reporta
emplear en el curso a su cargo el manual ¢Cémo es tu isla? Manual de Literatura para Educacion
Secundaria, siendo mayor la proporcién de estos en las instituciones privadas que en las
publicas (55,1% y 38%, respectivamente). En segundo lugar, un 22% de los docentes de
liceos privados y un 25,5% de los pertenecientes a centros publicos indican que utilizan
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otro recurso bibliografico, proporcionando informacién sobre una diversidad de insumos
y autores®. En tercer lugar, los docentes seleccionan el libro Lengua y literatura III. Prdcticas
del lenguaje (23,8%). E1 uso de este material es reportado por una proporcién algo mayor de
docentes pertenecientes a instituciones publicas (24,4%) que a centros privados (20,6%).

TABLA A.82

LIBROS DE TEXTO UTILIZADOS EN LITERATURA/IDIOMA ESPANOL EN TERCERO DE MEDIA POR SECTOR
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

Publico  Privado  Total

¢Como es tu isla? Manual de Literatura para Educacion Secundaria, de E. Romitiy S.
Prida

Otro 25,5 220 250

Lengua y literatura lll. Practicas del lenguaje, de F. Avendafio, N. Jauregui Lorda, L.
Maidana, J. Pinasco y L. Slutsky

38,0 551 404

244 206 238

Mundo de palabras: idioma espafiol 3° afio, de |. Centanino, A. Rosselliy A. Savio 4,5 2,3 472
Mundo de palabras: idioma espafiol 2° afio, de |. Centanino, A. Rosselliy A. Savio 3,1 0,0 2,7
Idioma Espafol 1,2 y 3,de J. Nandez y E. Echart 2,3 0,0 2,0
Apalabrando, de A. Galliy Y. Montenegro 1,2 0,0 10
Nuevo mundo de palabras: idioma espafiol 1° afio, |. Centanino, A. Rosselliy A. Savio 0,8 0,0 0,7
Espafiol. Las palabras en juego 3, E. Lucian y G. Marquisio 03 0,0 03

A pesar de que en 2018 se reporta una menor proporcién de docentes que dicen usar libros
de texto en sus clases, los principales titulos seleccionados en ambas areas coindicen con
los reportados por los docentes en 2021.

Adicionalmente, en 2021 los docentes de Literatura/Idioma Espatiol fueron consultados por
los materiales empleados mas frecuentemente en las actividades de lectura con el grupo. La
mayoria coincide en utilizar con mayor frecuencia narraciones (88,6%) y poemas (69,5%),
seguidos por textos dramaticos, guiones (47,2%) v el libro de texto o manual (35,4%)
(tabla A.83)%. La intencionalidad de los textos empleados en las actividades de lectura con
mayor frecuencia, segiin declaran la mayoria de los docentes, son la narrativa (97,6%) y la
descriptiva (61,4%) (tabla A.84.).

% Entre los libros mas frecuentemente mencionados por los docentes dentro de la categoria “otros” se encuentran: Lengua y
literatura 3. Prdcticas del lenguaje, de E. Salzmann, G. Toscano y Garcia, M. Vidal y M. Amaré; Nuestra literatura de 3er. afio de Ciclo
Basico, de B. Rodriguez, C. Clavijo, E. Rostan, E. Davyt, M. Dibarboure y M. Francia; Tus retos de espafiol 3. Diario de ruta, de C. Lepre,
y Curso y manual de literatura, de L. Alfonso y E. Garcia.

“0'|a distribucion observada en torno a la seleccion de tipos de textos posiblemente esté relacionada con las disposiciones
curriculares y programaticas correspondientes a las diversas modalidades de tercer grado de media. Es decir, dado que en tercero
de educacién media las asignaturas de Literatura e Idioma Espafiol cuentan con programas especificos de estudio para liceos y
escuelas técnicas, sus eventuales diferencias podrian incidir en la informacion reportada para el drea de lectura.



TABLA A.83
MATERIALES QUE UTILIZA MAS FRECUENTEMENTE EN LAS ACTIVIDADES DE LECTURA

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Narraciones 88,6
Poemas 69,5
Textos dramaticos, guiones 47,2

Libro de texto o manual (sea en su totalidad o selecciones de capitulos) 354

Blogs propio o de otros profesores disponibles en la web 13,6
Literatura recreativa para adolescentes 11,2
Infografias en los que se da una interaccion entre texto verbal e imagen 72
Materiales recomendados por Ceibal 58
Articulos de revistas de divulgacion 47
Ensayos 38
Textos proporcionados por docentes de otras asignaturas 2,5
Articulos de diarios 13
TABLA A.84
FRECUENCIA EN LA INTENCIONALIDAD CON LA QUE UTILIZA LOS TEXTOS PARA TRABAJAR ACTIVIDADES
DE LECTURA
ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Nunca Pocasveces Muchasveces Siempre

Narrativa 02 22 63,4 34,2
Descriptiva 39 34,7 51,1 10,3
Persuasiva 24,3 47,8 23,3 4,6
Expositiva 129 48,2 32,0 6,9

Tanto en Matematica como en de Literatura/Idioma Espafiol no se observan diferencias en
el uso del libro de texto por contexto socioeconémico y cultural ni sector.

Por otro lado, se consulté a los docentes por los principales recursos utilizados para las
practicas de ensefianza durante el afio de pandemia. El 50,4% de los docentes de Matematica
selecciona en primer lugar la plataforma CREA; en segundo lugar los repartidos, fotocopias
y practicos (21,9%), y en tercer lugar el libro de texto o manual (sea en su totalidad o
selecciones de capitulos) (15,4%) (tabla A.85). La plataforma CREA es el primer recurso en
orden de prioridad que selecciona casi un 60% de los docentes de instituciones publicas,
mientras que solo el 4,4% de los pertenecientes a instituciones privadas lo jerarquiza de
igual modo, siendo otras plataformas el recurso mas seleccionado por los docentes de
centros privados (tabla A.86).
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TABLA A.85
RECURSOS MAS IMPORTANTES PARA LA PRACTICA DE ENSENANZA DE LA MATEMATICA DURANTE LA
PANDEMIA

ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA

En primer lugar...

Libro de texto o manual (sea en su totalidad o selecciones de capitulos) 134
Otros libros de matematica 15
Evaluacion SEA (en linea o papel) 09
Software de las ceibalitas, tablets u otros dispositivos de Ceibal 2,1
Plataforma Adaptativa de Matemética (PAM) 31
GeoGebra (software de geometria dindmica) 2,3
Otros softwares 07
Plataforma CREA (Ceibal) 50,4
Materiales de Uruguay Educa 0,0
Aristas en Clase (INEEd) 00
Método Singapur 0,0
Moodle 1.0
Otras plataformas 6,8
Repartidos, fotocopias, practicos 154
Textos proporcionados por docentes de otras asignaturas 0,0

Materiales didacticos (juego de geometria de pizarron, de mesa, reglas de escalas de medida, etc.) 2,0

Blogs propios o de otros profesores disponibles en la web 0,3

Total 100

En segundo lugar...

Libro de texto o manual (sea en su totalidad o selecciones de capitulos) 12,3
Otros libros de matematica 73
Evaluacion SEA (en linea o papel) 02
Software de las ceibalitas, tablets u otros dispositivos de Ceibal 2,3
Plataforma Adaptativa de Matemética (PAM) 149
GeoGebra (software de geometria dindmica) 11,2
Otros softwares 1,1
Plataforma CREA (Ceibal) 12,3
Materiales de Uruguay Educa 2,7
Aristas en Clase (INEEd) 00
Método Singapur 00
Moodle 00
Otras plataformas 7,0
Repartidos, fotocopias, practicos 219
Textos proporcionados por docentes de otras asignaturas 12

Materiales diddcticos (juego de geometria de pizarrén, de mesa, reglas de escalas de medida, etc.) 3,8

Blogs propios o de otros profesores disponibles en la web 19

Total 100




En tercer lugar...

Libro de texto o manual (sea en su totalidad o selecciones de capitulos) 154

Otros libros de matematica 6,8
Evaluacion SEA (en linea o papel) 16
Software de las ceibalitas, tablets u otros dispositivos de Ceibal 19
Plataforma Adaptativa de Matemaética (PAM) 16,0
GeoGebra (software de geometria dindmica) 14,2

Otros softwares 50
Plataforma CREA (Ceibal) 7,6
Materiales de Uruguay Educa 2,1

Aristas en Clase (INEEd) 0,0
Método Singapur 03
Moodle 05

Otras plataformas 1,5
Repartidos, fotocopias, practicos 17,8

Textos proporcionados por docentes de otras asignaturas 10
Materiales didacticos (juego de geometria de pizarron, de mesa, reglas de escalas de medida, etc.) 5,0

Blogs propios o de otros profesores disponibles en la web 32

Total 100

TABLA A.86 i . - i

RECURSOS MAS IMPORTANTES PARA LA PRACTICA DE ENSENANZA DE LA MATEMATICA DURANTE LA
PANDEMIA POR SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021 ,

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA
En primer lugar... Publico Privado Total
Libro de texto o manual (sea en su totalidad o selecciones de capitulos) 12,2 19,7 134
Otros libros de matematica 12 33 15
Evaluacion SEA (en linea o papel) 1,1 00 09
Software de las ceibalitas, tablets u otros dispositivos de Ceibal 2,72 1,6 2,1
Plataforma Adaptativa de Matemética (PAM) 33 23 31
GeoGebra (software de geometria dindmica) 14 68 23
Otros softwares 07 1,1 07
Plataforma CREA (Ceibal) 59,6 44 504
Materiales de Uruguay Educa 0,0 0,0 0,0
Aristas en Clase (INEEd) 0,0 00 0,0
Método Singapur 0,0 0,0 0,0
Moodle 00 6.0 1,0
Otras plataformas 09 36,5 6,8
Repartidos, fotocopias, practicos 15,1 172 154
Textos proporcionados por docentes de otras asignaturas 0,0 0,0 0,0
Materiales didacticos (juego de geometria de pizarron, de mesa, reglas de escalas de 29 11 20
medida, etc.) ’ ' ’
Blogs propios o de otros profesores disponibles en la web 04 0,0 0,3
Total 100 700 100
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En segundo lugar... Publico Privado  Total
Libro de texto o manual (sea en su totalidad o selecciones de capitulos) 12,6 105 123
Otros libros de mateméatica 6,7 10,5 73
Evaluacion SEA (en linea o papel) 0,2 00 0,2
Software de las ceibalitas, tablets u otros dispositivos de Ceibal 18 49 2,3
Plataforma Adaptativa de Matemaética (PAM) 16,0 92 149
GeoGebra (software de geometria dindmica) 11,0 123 11,2
Otros softwares 1.0 1,6 1,1
Plataforma CREA (Ceibal) 13,6 63 123
Materiales de Uruguay Educa 33 0,0 2,7
Aristas en Clase (INEEd) 0,0 00 00
Método Singapur 0,0 0,0 0,0
Moodle 00 00 00
Otras plataformas 6,9 7,5 7.0
Repartidos, fotocopias, practicos 21,2 257 219
Textos proporcionados por docentes de otras asignaturas 14 0,0 1,2
Materiales didacticos (juego de geometria de pizarron, de mesa, reglas de escalas de 5 103 38
medida, etc.) ’ ’ ’
Blogs propios o de otros profesores disponibles en la web 2,0 1,3 19
Total 100 100 100
En tercer lugar...

Libro de texto o manual (sea en su totalidad o selecciones de capitulos) 17,4 53 154
Otros libros de matematica 7,6 32 68
Evaluacion SEA (en linea o papel) 16 16 16
Software de las ceibalitas, tablets u otros dispositivos de Ceibal 2,1 1,1 19
Plataforma Adaptativa de Matemdtica (PAM) 17,0 11,4 160
GeoGebra (software de geometria dindmica) 13,2 192 142
Otros softwares 28 16,3 50
Plataforma CREA (Ceibal) 7,6 76 76
Materiales de Uruguay Educa 2,5 0,0 2,1
Aristas en Clase (INEEd) 00 00 00
Método Singapur 03 0,0 03
Moodle 03 1,6 0,5
Otras plataformas 1,7 03 1,5
Repartidos, fotocopias, practicos 18,5 145 178
Textos proporcionados por docentes de otras asignaturas 0,5 38 1,0
Materiales diddcticos (juego de geometria de pizarrén, de mesa, reglas de escalas de

medida, etc.) 37 13 50
Blogs propios o de otros profesores disponibles en la web 33 27 32
Total 100 100 100

Por su parte, alrededor de un 25% de los docentes de Literatura/Idioma Espafiol coinciden
en que en primer lugar utilizan el libro de texto o manual (sea en su totalidad o selecciones
de capitulos), en segundo lugar repartidos y fotocopias (23,9%) y en tercer lugar otros libros
de lectura (16,8%) (tabla A.87). A diferencia de matematica, no se observan diferencias por

sector en los recursos utilizados para las actividades de lectura.



TABLAA.87

RECURSOS MAS IMPORTANTES PARA LA PRACTICA DE LA ENSENANZA DE LA LECTURA DURANTE LA

PANDEMIA

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

En primer lugar...

Libro de texto o manual (sea en su totalidad o selecciones de capitulos) 26,9
Otros libros de lectura 22,1
Evaluacion SEA (en linea o papel) 0,1
Software de las ceibalitas, tablets u otros dispositivos de Ceibal 9,3
Repartidos, fotocopias 258
Otros materiales impresos (articulos de diarios, historietas, revistas) 29
Materiales didacticos de la ANEP- PROLEE 08
Biblioteca Pais de Ceibal 32
Materiales de Uruguay Educa 2,0
Aristas en Clase (INEEd) 00
Plataforma de lengua de Ceibal 0,4
Blogs propios o de otros profesores disponibles en la web 6,6
Total 100
En segundo lugar...

Libro de texto o manual (sea en su totalidad o selecciones de capitulos) 19,0
Otros libros de lectura 233
Evaluacion SEA (en linea o papel) 08
Software de las ceibalitas, tablets u otros dispositivos de Ceibal 6,1
Repartidos, fotocopias 239
Otros materiales impresos (articulos de diarios, historietas, revistas) 6,3
Materiales didacticos de la ANEP- PROLEE 2,0
Biblioteca Pais de Ceibal 4,5
Materiales de Uruguay Educa 43
Aristas en Clase (INEEd) 00
Plataforma de lengua de Ceibal 02
Blogs propios o de otros profesores disponibles en la web 9,6
Total 100
En tercer lugar...

Libro de texto o manual (sea en su totalidad o selecciones de capitulos) 13,4
Otros libros de lectura 16,8
Evaluacion SEA (en linea o papel) 0,6
Software de las ceibalitas, tablets u otros dispositivos de Ceibal 472
Repartidos, fotocopias 16,8
Otros materiales impresos (articulos de diarios, historietas, revistas) 11,6
Materiales didacticos de la ANEP- PROLEE 37
Biblioteca Pais de Ceibal 99
Materiales de Uruguay Educa 10,3
Aristas en Clase (INEEd) 08
Plataforma de lengua de Ceibal 12
Blogs propios o de otros profesores disponibles en la web 10,8
Total 100
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Respecto a la frecuencia con la que los docentes contaron con ciertos recursos en el
centro durante la presencialidad, la mayoria, tanto de Matematica como de Literatura/
Idioma Espafiol, dicen disponer muchas veces o siempre de conectividad, acceso a
internet y wifi (86,5% y 89,2%, respectivamente); biblioteca que preste materiales a los
estudiantes (70,7% y 73,1%, respectivamente); pantalla, cafién o proyector (63% y 65,3%,
respectivamente), y enchufe, baterias u otros complementos necesarios para los dispositivos
electrénicos (53,4% V 54,5%, respectivamente). En el caso de Matematica, se adiciona
contar frecuentemente con calculadoras para trabajar en clase (54,4%). Por el contrario,
mas del 50% de los docentes de Matematica y Literatura/Idioma Espafiol manifiesta contar
pocas veces o nunca con videoconferencia; dispositivos electronicos (PC, ceibalitas, tablets
u otros) para todos los estudiantes del grupo, y saléon de recursos multiples, Espacio de
Recursos Multiples de Aprendizaje (ERMA) o similar (tabla A.88). Estos porcentajes son
similares a los reportados en 2018, con excepcion de conectividad, acceso a internet y wifi,
recursos que en 2021 tuvieron una disponibilidad significativamente mas alta (34,7 v 39,4
puntos porcentuales de aumento en matematica y lectura, respectivamente) (tabla A.89).

TABLA A.88

RECURSOS DISPONIBLES EN EL CENTRO DURANTE LA PRESENCIALIDAD
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

Pocas Muchas

Docentes de Matematica Nunca veces veces Siempre
Conectividad, acceso a internet, wifi 18 11,8 32,7 53,38
Biblioteca que preste materiales a los estudiantes 9,9 19,5 294 41,3
Pantalla, cafién o proyector 99 27,1 30,1 329
Calculadoras 158 29,8 258 28,6

Enchufe, baterias u otros complementos necesarios para los dispositivos
electronicos

Videoconferencia 29,5 23,6 254 21,5

Dispositivos electrénicos (PC, ceibalitas, tablets, otros) para TODOS los
estudiantes del grupo

Salon de recursos multiples, ERMA o similar 336 29,0 22,8 14,6

12,3 34,2 29,6 238

26,8 29,0 27,6 16,6

Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol

Conectividad, acceso a internet, wifi 12 9,6 40,9 48,3
Biblioteca que preste materiales a los estudiantes 9,4 17,5 30,5 42,6
Pantalla, cafién o proyector 11,7 229 29,8 355
Elr:ei?ruéfﬁi,cbj;erias u otros complementos necesarios para los dispositivos 115 341 282 26,3
Videoconferencia 26,5 27,8 25,5 20,2
Salon de recursos multiples, multimedia, ERMA o similar 28,9 273 239 19,9

Dispositivos electrénicos (PC, ceibalitas, tablets, otros) para TODOS los

estudiantes del grupo 275 312 253 160




TABLA A.89
RECURSOS DISPONIBLES EN EL CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2018

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Nuncao Pocas Muchas Siempre o

Docentes de Matematica casinunca veces  veces casisiempre
Conectividad, acceso a internet, wifi 194 288 25 26,8
Pantalla, cafion o proyector 12,5 232 36,2 28,1
D|spo§|t|vos electrénicos (PC, Ceibal, otros) para TODOS los 321 263 245 171
estudiantes del grupo
Ehchuf_e_, baterias u otros complementos necesarios para los 207 296 288 209
dispositivos electronicos
Biblioteca que preste materiales a los estudiantes 11,2 222 37,5 29,1
Salodn de recursos multiples, multimedia, ERMA o similar 342 245 27,6 138
Videoconferencia 449 24 18,1 13
Docentes de Literatura/ldioma Espafiol
Conectividad, acceso a internet, wifi 16,5 34 33 16,5
Pantalla, cafidon o proyector 13,1 28 332 257
D|spo§|t|vos electroénicos (PC, Ceibal, otros) para TODOS los 319 33 215 136
estudiantes del grupo
Epchufg, baterias u otros complementos necesarios para los 215 346 259 181
dispositivos electronicos
Biblioteca que preste materiales a los estudiantes 139 21,5 369 27,7
Salodn de recursos multiples, multimedia, ERMA o similar 23,6 27 32,5 17
Videoconferencia 49 233 16,8 11

En todos los casos, en 2021 es mayor la proporcién de docentes que reporta contar muchas
veces o siempre con recursos en centros privados con relacién a los ptblicos, con excepcion
de las bibliotecas que prestan materiales a los estudiantes, segin los docentes de Literatura/
Idioma Espafiol (tabla A.91). En las escuelas técnicas la disponibilidad de los recursos, en
general, es menor que en los liceos publicos e instituciones privadas, segin la percepcién

de los docentes (tabla A.90).
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TABLAA90

RECURSOS DISPONIBLES EN EL CENTRO MUCHAS VECES 0 SIEMPRE DURANTE LA PRESENCIALIDAD POR

TIPO DE CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Liceos Escuelas Liceos

Docentes de Matematica publicos técnicas privados Total
Conectividad, acceso a internet, wifi 856 85,5 91,0 865
Biblioteca que preste materiales a los estudiantes 759 51,4 73,7 706
Pantalla, cafidon o proyector 59,3 48,6 943 630
Calculadoras 51,1 50,4 716 544
Enchufg, baterias u otros complementos necesarios para los 456 442 942 534
dispositivos electronicos

Videoconferencia 444 352 703 469
Dlspo_smvos electrénicos (PC, ceibalitas, tablets, otros) para todos los 398 394 668 442
estudiantes del grupo

Saloén de recursos multiples, ERMA o similar 32,1 39,5 55,1 374
Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol
Conectividad, acceso a internet, wifi 889 87,5 926 892
Biblioteca que preste materiales a los estudiantes 85,5 39,1 670 73]
Pantalla, cafién o proyector 65,3 46,2 884 653
Ehchufg baterias u Qtros complementos necesarios para los 49,4 489 802 544
dispositivos electronicos

Videoconferencia 47,4 26,1 62,8 457
Dlsposltlvos electrénicos (PC, ceibalitas, tablets, otros) para todos los 358 389 650 413
estudiantes del grupo
Salén de recursos multiples, multimedia, ERMA o similar 474 32,1 446 439

TABLA A.91
RECURSOS DISPONIBLES EN EL CENTRO MUCHAS VECES 0 SIEMPRE DURANTE LA PRESENCIALIDAD POR
SECTOR
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Docentes de Matematica Publico Privado  Total
Conectividad, acceso a internet, wifi 856 910 865
Biblioteca que preste materiales a los estudiantes 70,0 737 706
Pantalla, cafién o proyector 56,7 943 630
Calculadoras 50,9 716 544
Enchufe: baterias u otros complementos necesarios para los dispositivos 452 942 534
electrénicos
Videoconferencia 42,2 703 469
Dispositivos electrénicos (PC, ceibalitas, tablets, otros) para TODOS los estudiantes 397 668 4472
del grupo
Salon de recursos multiples, ERMA o similar 339 55,1 374




Docentes de Literatura/ldioma Espafiol Publico  Privado  Total

Conectividad, acceso a internet, wifi 88,5 926 892
Biblioteca que preste materiales a los estudiantes 74,3 670 731
Pantalla, cafion o proyector 60,7 884 653

Enchufe, baterias u otros complementos necesarios para los dispositivos

o 49,3 802 544
electronicos

Videoconferencia 42,3 628 457
Dispositivos electrénicos (PC, ceibalitas, tablets, otros) para TODOS los estudiantes 36,5 650 413
del grupo

Salon de recursos multiples, multimedia, ERMA o similar 43,7 446 439

Con relacién a la disponibilidad de computadoras de los estudiantes para trabajar en clase,
casi un 60% de los docentes de Matematica y Literatura/Idioma Espaiiol reporta que menos
del 25% de los estudiantes cuentan con computadoras para trabajar en clase, alrededor de
un 25% sostiene que entre el 25% y el 75% de los estudiantes cuenta con computadora
y, finalmente, aproximadamente un 15% manifiesta que mas del 75% de los estudiantes
cuenta con computadora para trabajar en clase.

Consistentemente, en 2018 un 58,4% de los docentes de Matematica y un 64,9% de los de
Literatura/Idioma Espafiol declaraban contar pocas veces o nunca con computadoras para
todos los estudiantes del grupo.

Seglin la percepcién de los docentes en 2021, es mayor la proporcién de estudiantes que
acuden a liceos privados que cuentan con computadora para trabajar en clase con relacién
a los que asisten a centros publicos. Entre los centros publicos es mayor la proporcién
de estudiantes que acuden a liceos que cuentan con computadora que la de aquellos que
asisten a escuelas técnicas (tabla A.92).

TABLAA.92

TENENCIA DE COMPUTADORA DE LOS ESTUDIANTES PARA TRABAJAR EN CLASE POR TIPO DE CENTRO
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

Docentes de Matematica  Liceos publicos Escuelas técnicas Liceos privados  Total

Menos del 25% 64,0 718 208 58,3
Entre el 25% y el 50% 191 20,6 6,2 17,3
Entreel 51%y el 75% 1,7 33 82 9,4
Entre el 76% y el 100% 52 43 64,8 15,0
Total 100 100 100 100

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

Menos del 25% 56,7 76,7 40,1 57,9
Entre el 25% y el 50% 22,1 12,5 0,7 16,6
Entreel 51% vy el 75% 14,7 82 4.8 11,8
Entre el 76% y el 100% 6,5 2,6 54,4 13,7

Total 100 100 100 100
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Practicas pedagdgicas

Con relacién al desarrollo de las practicas de ensefianza de Matemdtica y Literatura/Idioma
Espafiol sobre las que fueron consultados, en la tabla A.93 se observa que alrededor del
90% de los docentes reporta haberlas implementado muchas veces o siempre durante el
pasado afio de pandemia. Las excepciones son resolver actividades en el pizarrén, estrategia
que solo un 56,7% de los docentes de Literatura/Idioma Espafiol declara haber empleado
muchas veces o siempre, y exponer el tema, que alrededor de un 75% de los docentes de
Matemadtica y Literatura/Idioma Espafiol declara haberlo hecho muchas veces o siempre.

TABLAA.93

PRACTICAS DE ENSENANZA DE MATEMATICA Y LECTURA DURANTE LA PANDEMIA
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

Pocas Muchas

Docentes de Matematica Nunca veces veces Siempre Total
Exponer el tema 53 192 55,5 199 100
Plantear actividades para que resuelvan los estudiantes 0,0 14 60,2 384 100
Resolver ejercicios en el pizarrén 0,0 43 69,4 26,3 100
Responder consultas puntuales de los estudiantes 0,0 0,5 350 646 100

Permitir que sus estudiantes encuentren por sf mismos las
alternativas a las actividades propuestas

Permitir que los estudiantes exploren y elaboren conjeturas sobre
eltema

00 8,6 65,5 259 100

02 164 55,0 285 100

Docentes de Literatura/ldioma Espafiol

Exponer el tema 29 213 57,0 188 100
Plantear actividades para que resuelvan los estudiantes 0,0 2,5 63,3 342 100
Resolver actividades en el pizarron 44 389 41,3 154 100
Responder consultas puntuales de los estudiantes 0,0 1,2 28,5 704 100

Permitir que los estudiantes encuentren por si mismos las
alternativas a las actividades propuestas

Permitir que los estudiantes exploren y elaboren conjeturas sobre
el tema

00 M2 558 330 100

00 32 47,0 498 100

En general, se observa que las practicas de caracter mas expositivo y que suponen una
menor participacién de parte de los estudiantes son reportadas en mayor medida por los
docentes de los centros de contexto socioeconémico y cultural més desfavorables (tabla
A.94). A su vez, para el caso de Matematica, lo anterior se da mas en las escuelas técnicas
que en los liceos publicos y en los privados (tabla A.95).



TABLA A.94

PRACTICAS DE ENSENANZA DE MATEMATICA Y LECTURA UTILIZADAS MUCHAS VECES 0 SIEMPRE
DURANTE LA PANDEMIA POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Muy Muy

Docentes de Matematica desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Exponer el tema 82,6 837 762 68,1 681 755
Plantgar actividades para que resuelvan los 96,8 996 996 97.2 1000 986
estudiantes
Resolver ejercicios en el pizarrén 94,4 96,1 97,5 934 96,8 957
Requnder consultas puntuales de los 986 1000 1000 99,1 1000 995
estudiantes
Permitir que sus estudiantes encuentren por
si mismos las alternativas a las actividades 87,7 974 817 94,4 971 914
propuestas
Permitir que Ilos estudiantes exploren y 813 874 768 834 802 834
elaboren conjeturas sobre el tema
Docentes de Literatura/ldioma Espafiol
Exponer el tema 84,6 816 672 71,4 76,0 758
Plantgar actividades para que resuelvan los 1000 1000 947 946 990 975
estudiantes
Resolver actividades en el pizarron 69,8 588 46,5 62,7 457 56,7
Requnder consultas puntuales de los 1000 964 1000 1000 976 989
estudiantes
Permitir que Ilos estudiantes exploren y 948 956 981 976 976 968
elaboren conjeturas sobre el tema
Permitir que los estudiantes encuentren por
si mismos las alternativas a las actividades 87,3 904 794 96,9 89,6 888
propuestas

TABLA A.9 - i

PRACTICAS DE ENSENANZA DE MATEMATICA Y LECTURA UTILIZADAS MUCHAS VECES 0 SIEMPRE
DURANTE LA PANDEMIA POR TIPO DE CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Liceos Escuelas Liceos

Docentes de Matematica publicos técnicas privados Total
Exponer el tema 73,8 829 72,7 755
Plantear actividades para que resuelvan los estudiantes 98,4 98,4 1000 986
Resolver ejercicios en el pizarron 958 97,5 930 957
Responder consultas puntuales de los estudiantes 99,3 100,0 1000 995
Permlt!r‘que sus estudiantes encuentren por si mismos las alternativas a 911 90,9 933 914
las actividades propuestas
Permitir que los estudiantes exploren y elaboren conjeturas sobre el tema 81,1 86,0 89,1 834
Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol
Exponer el tema 753 739 80,1 758
Plantear actividades para que resuelvan los estudiantes 974 99,3 957 975
Resolver actividades en el pizarron 556 68,9 46,2 56,7
Responder consultas puntuales de los estudiantes 98,9 100,0 973 989
Permlt!r_que los estudiantes encuentren por si mismos las alternativas a 86,8 933 910 888
las actividades propuestas
Permitir que los estudiantes exploren y elaboren conjeturas sobre el tema 97,6 94,0 973 96,8
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Adicionalmente, se les consultd especificamente a los docentes de Literatura/Idioma
Espafiol sobre la frecuencia con la que emplearon diversas estrategias para la ensefianza de
la lectura con el grupo en 2021. La gran mayoria coincide en que muchas veces o siempre
utilizaron la ensefianza de vocabulario nuevo (98,8%), el relacionamiento del contenido del
texto con otros conocimientos para el desarrollo de opinién (96,2%) y la lectura en voz alta
(96,1%), mientras que la estrategia de brindar a los estudiantes tiempo para leer libros de
su eleccion es la menos usada (71,1% manifiesta hacerlo nunca o pocas veces) (tabla A.96).

TABLAA.96
ESTRATEGIAS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA IMPLEMENTADAS
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Pocas Muchas
Nunca veces veces Siempre Total

Leer en voz alta al grupo 0,7 33 36,5 59,6 100
Pedir a los estudiantes que lean en voz alta 00 224 53,4 242 100
Pedir a los estudiantes que lean en silencio 1,0 293 52,7 17,1100
Dar a los estudiantes tiempo para leer libros de su eleccion 236 475 22,2 68 100
Ensefar al alumnado vocabulario nuevo 0,0 1,1 45,5 533 100
Ensefiar o modelar estrategias de comprension lectora 08 112 52,1 360 100

Pedir a sus estudiantes que busquen informacion explicita en el
texto

Explicar las relaciones entre distintos enunciados de un texto para
inferir un contenido implicito

Pedir a sus _estudlantesgue infieran cor_wtenldos implicitos de un 07 107 495 391 100
texto a partir de la relacion entre enunciados

00 42 494 46,4 100

1.2 A 51,1 406 100

Explicar las relaciones de estilo y contenido de un texto 19 9,1 54,2 348 100
Pedir asus estudiantes que vinculen el estilo de un texto con su 12 164 50,8 316 100
contenido

Relacionar los contenidos de un texto con su conocimiento del
mundo u otros textos para desarrollar una opinion.

Solicitar que identifiquen supuestos, implicaciones, prejuicios,
juicios de valor contenidos en el texto

Solicitar que identifiquen puntos de vista del enunciador asi como
acuerdos o desacuerdos con otras posiciones sobre determinado 11 14,8 47,7 36,5 100
tema

00 38 42,0 542 100

11131 52,2 336 100

Trabajo grupal y con el grupo

Si se observan los modos de trabajo grupal y con el grupo, tanto en Matematica como en
Literatura/Idioma Espafiol, la mayoria de los docentes reporta trabajar muchas veces o
siempre bajo formas que implican su participacién directa: en conjunto con todo el grupo
(mas del 90%), los estudiantes trabajan individualmente con intervencién del docente (mas
del 80%) o en pequefios grupos con intervencion del docente (aproximadamente el 80%).
Estos altos porcentajes que reportan practicas de trabajo grupal y con el grupo mayormente
mediadas por el docente son consistentes con las observadas en 2018.

Entre las formas menos frecuentes de trabajo en las aulas se encuentran aquellas no
mediadas por el docente. Aproximadamente mas de lamitad de los profesores de Matematica
y Literatura/Idioma Espafiol reporta plantear pocas veces o nunca actividades en las que



los estudiantes deban trabajar individualmente, en parejas o en pequefios grupos sin su

intervencion (tabla A.97).

TABLAA97

MODALIDADES DE TRABAJO CON EL GRUPO EN MATEMATICA Y LECTURA

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURAVIDIOMA ESPANOL

Pocas Muchas

Docentes de Matematica Nunca veces veces Siempre Total
Trabajan individualmente sin intervencion del docente 26 460 48,3 31 100
Trabajan individualmente con intervencion del docente 00 104 82,0 7,6 100
Trabajan con el docente en conjunto con todo el grupo 0,7 56 82,7 11,0 100
Trabajan en conjunto con todo el grupo sin intervencién del docente 293 508 19,0 09 100
Trabajan en parejas o en pequefos grupos sin la intervencion del 76 411 487 26 100
docente

Trabajan en parejas o en pequefios grupos con la intervencién del 29 163 744 64 100
docente

Docentes de Literatura/ldioma Espafiiol

Trabajaron individualmente sin intervencion del docente 58 465 44,0 37 100
Trabajaron individualmente con intervencion del docente 05 146 71,2 13,7 100
Trabajaron con el docente en conjunto con todo el grupo 0,0 58 70,0 242 100
Trabajaron en conjunto con todo el grupo sin intervencion del 299 458 213 30 100
docente

Trabajaron en parejas o en pequefios grupos sin la intervencion del 95 439 427 39 100
docente

Trabajaron en parejas o en pequefios grupos con la intervencion del 14 187 714 86 100

docente

Se mantienen en el tiempo las diferencias por sector, siendo mayor, tanto en 2018 como
en 2021, la proporcion de docentes en instituciones privadas que reportan muchas veces
o siempre plantear actividades para que trabaje todo el grupo o estudiantes en parejas,
pequefios grupos o individualmente sin la mediacién del docente (tablas A.98 y A.99).

TABLAA.98

MODALIDADES DE TRABAJO CON EL GRUPO EN MATEMATICA Y LECTURA POR SECTOR

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA ¥ LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Muchas veces + siempre

Docentes de Matematica Publico  Privado  Total
Trabajan individualmente sin intervencion del docente 471 730 514
Trabajan individualmente con intervencion del docente 90,1 874 896
Trabajan con el docente en conjunto con todo el grupo 94,4 902 937
Trabajan en conjunto con todo el grupo sin intervencion del docente 17,2 338 200
Trabajan en parejas o en pequefios grupos sin la intervencion del docente 48,3 663 51,3
Trabajan en parejas o0 en pequefios grupos con la intervencion del docente 80,7 81,5 808
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Docentes de Literatura/ldioma Espafiol Publico  Privado  Total
Trabajaron individualmente sin intervencion del docente 46,8 522 477
Trabajaron individualmente con intervencion del docente 86,2 784 849
Trabajaron con el docente en conjunto con todo el grupo 938 96,1 94,2
Trabajaron en conjunto con todo el grupo sin intervencion del docente 234 289 243
Trabajaron en parejas o en pequefios grupos sin la intervencion del docente 46,2 490 46,7
Trabajaron en parejas o en pequefios grupos con la intervencion del docente 774 92,7 799

TABLAA.99

MODALIDADES DE TRABAJO CON EL GRUPO EN MATEMATICA Y LECTURA POR SECTOR

ANO 2018
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURAVIDIOMA ESPANOL

Docentes de Matematica

Publico Privado

Nunca o casi nunca 9,3 09
Pocas veces 47,0 31,5
Trabajan individualmente sin ayuda del profesor Muchas veces 43,0 66,7
Siempre o casi siempre 0,8 08
Total 100 100
Nunca o casi nunca 0,46 23
Pocas veces 29,3 36,3
Trabajan individualmente con ayuda del profesor Muchas veces 63,5 58,0
Siempre o casi siempre 6,7 34
Total 100 100
Nunca o casi nunca 2,5 54
Pocas veces 17,2 221
Trabaja el grupo, explicando el profesor a todos Muchas veces 68,9 65,5
Siempre o casi siempre 11,5 7.1
Total 100 100
Nunca o casi nunca 3,0 0,0
Pocas veces 36,6 26,0
Trabaja el grupo, con los estudiantes explicandose unos a otros Muchas veces 53,2 56,0
Siempre o casi siempre 7,2 18,0
Total 100 100
Nunca o casi nunca 11,5 34
Pocas veces 388 21,2
Trabajan en parejas o en pequefios grupos sin ayuda del profesor Muchas veces 42,2 57,3
Siempre o casi siempre 7.5 18,2
Total 100 100
Nunca o casi nunca 272 3,16
Pocas veces 21,3 22,4
Trabajan en parejas o en pequefios grupos con ayuda del profesor ~ Muchas veces 67,2 63,7
Siempre o casi siempre 9,3 10,7
Total 100 100




Docentes de Literatura/ldioma Espaiiol

Publico Privado

Nunca o casi nunca 73 81
Pocas veces 52,8 329
Trabajan individualmente sin ayuda del profesor Muchas veces 382 50,2
Siempre o casi siempre 1,8 88
Total 100 100
Nunca o casi nunca 03 6,4
Pocas veces 248 150
Trabajan individualmente con ayuda del profesor Muchas veces 64,3 711
Siempre o casi siempre 10,6 7.5
Total 100 100
Nunca o casi nunca 11 0,0
Pocas veces 10,6 14,4
Trabaja el grupo, explicando el profesor a todos Muchas veces 72,6 67,7
Siempre o casi siempre 156 179
Total 100 100
Nunca o casi nunca 50 37
Pocas veces 38,2 294
Trabaja el grupo, con los estudiantes explicdndose unos a otros Muchas veces 53,1 58,2
Siempre o casi siempre 37 8,7
Total 100 100
Nunca o casi nunca 10,0 11,9
Pocas veces 46,2 38,8
Trabajan en parejas o en pequefios grupos sin ayuda del profesor ~ Muchas veces 40,6 442
Siempre o casi siempre 33 51
Total 100 100
Nunca o casi nunca 1,5 0,0
Pocas veces 181 20,5
Trabajan en parejas o en pequefios grupos con ayuda del profesor ~ Muchas veces 739 73,7
Siempre o casi siempre 6,5 58
Total 100 100

Asimismo, en 2018 las practicas de trabajo grupal y con el grupo que implican mayor
autonomia por parte de los estudiantes fueron declaradas muchas veces o siempre en
mayor medida en los contextos muy favorables que en los mas desfavorables (tabla A.100).
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TABLA A.100

MODALIDADES DE TRABAJO CON EL GRUPO EN MATEMATICA Y LECTURA
EN PORCENTAJES

ANO 2018

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

Nuncao Pocas Muchas Siempre o

Docentes de Literatura/idioma Espaiiol casinunca veces veces casisiempre Total
Trabaja en grupo, explicando el profesor a todos 1,0 10,5 72,2 16,3 100
Trabajan en parejas o en pequefios grupos con ayuda del 10 178 747 66 100
profesor

Trabajan individualmente con ayuda del profesor 1,2 22,9 659 10,1 100
Trabaja en grupo, con los estudiantes explicandose unos 44 36,7 547 43 100
a otros

Trabajan en parejas o en pequefios grupos sin ayuda del 93 455 414 38 100
profesor

Trabajan individualmente sin ayuda del profesor 6,3 50,0 40,9 2,7 100
Docentes de Matematica

Trabaja el grupo, explicando el profesor a todos 3,1 18,0 68,3 106 100
Trabajan en parejas o en pequefios grupos con ayuda del 25 221 66,4 91 100
profesor

Trabajan individualmente con ayuda del profesor 08 316 61,4 62 100
Trabaja el grupo, con los estudiantes explicandose unos 26 351 538 85 100
a otros

Trabajan en parejas o en pequefios grupos sin ayuda del 106 36,7 443 85 100
profesor

Trabajan individualmente sin ayuda del profesor 83 44,4 46,6 08 100

Tal como advierte la literatura especializada, las decisiones en torno a los modos de trabajo
con el grupo pueden verse influidas por una perspectiva del docente como mediador o
constructor de las condiciones en las que acontece el vinculo entre el objeto de conocimiento
y el sujeto cognoscente (Pons Parra y Serrano Gonzalez-Tejero, 2008). Asimismo, otras
decisiones de trabajo en grupos sin la constante mediacién del docente podrian orientarse
hacia una visién que ofrece estrategias para estimular en los estudiantes la asuncion mas
auténoma del proceso de construccion del conocimiento.

Tareas domiciliarias

Aunque son diversas las posturas con relacién al uso especifico de las tareas domiciliarias
como dispositivo de evaluacién de aprendizajes, el envio de estas tareas es una tradicién
bastante extendida en nuestro pais, por lo que resulta relevante observar este aspecto de la
practica docente.

Dado que durante el 2021 el desarrollo de los cursos alterné presencialidad y virtualidad,
hecho que resignificd los limites entre el hogar y el centro educativo, se integra a este
analisis la percepcion de los estudiantes sobre sus experiencias de trabajo en casa durante
la suspensién de las clases presenciales.

En la tabla A.101 se muestra de manera sistematizada la informacién reportada por los
docentes de Matematica y Literatura/Idioma Espafiol acerca de la implementacién de tareas



domiciliarias en 2021. En promedio, alrededor del 85% de los docentes de Matemética y
Literatura/Idioma Espariol reporta enviar tareas domiciliarias en un afio lectivo corriente.

Esta informacion sigue la tendencia observada en 2018, cuando el 75,9% de los docentes de
Matematica y el 86,5% de los de Literatura/Idioma Espafiol reportaban encomendar tareas
domiciliarias a sus estudiantes.

Al considerar especificamente las particularidades del 2021 por la pandemia, se observan
diferencias con relacién a un afio lectivo comun en términos de envio de estas tareas.
Alrededor de un 45% de los docentes sostiene que propuso menos tareas que afios anteriores
(cerca de un 30% dice haber enviado menos que otros afios y alrededor de un 15% reporta
haber enviado muchas menos que otros anos). Cerca del 30% de los docentes reportaron
haber mandado aproximadamente la misma cantidad de tareas domiciliarias que en otros
afios y alrededor de un 25% mas o muchas mas que otros afios.

TABLA A.101

ENVIO DE TAREAS DOMICILIARIAS EN MATEMATICA'Y LECTURA

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Pensando en un afio lectivo corriente, en general, ;envia tareas Docentes de Docentes de Literatura/
domiciliarias? Matematica Idioma Espafiol
Si 82,0 88,9
No 18,0 111
Total 100 100

Y pensando en este afio en particular, ;cudntas tareas domiciliarias
estima que envié a los estudiantes en comparacion con las que suele
mandar otros afos?

Muchas menos que otros afios 16,1 16,9
Menos que otros afios 32,7 29,1
Aproximadamente la misma cantidad 29,6 28,3
Mas que otros afios 18,0 20,8
Muchas mas que otros afios 36 50
Total 100 100

Al profundizar sobre el tipo de tareas domiciliarias de matematica enviadas durante el
periodo de presencialidad, el 79,4% de los docentes reporta haber mandado muchas veces
o siempre la resolucion de ejercicios en repartidos elaborados por ellos mismos. En menor
proporcion, los docentes indican que muchas veces o siempre mandaron actividades en la
plataforma CREA (47,9%) y buscar informacién sobre un tema (30,5%). Las actividades
enviadas con menor frecuencia, segin los docentes, son los ejercicios del libro de texto, los
ejercicios dela PAMy los trabajos en equipos. Se estima que la baja frecuencia reportada para
hacer trabajos en equipo posiblemente se deba a las restricciones propias de la pandemia
(tabla A.102).
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TABLAA102 i
TAREAS DOMICILIARIAS ENVIADAS EN MATEMATICA
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA

Nunca Pocasveces Muchasveces Siempre Total

Ejercicios del libro de texto 343 444 19,3 2,0 100
Actividades en la plataforma CREA 26,1 26,0 41,2 6,7 100
Ejercicios de un repartido elaborado por usted 59 14,8 532 26,2 100
Ejercicios de la PAM 52,0 239 20,7 34 100
Buscar informacion sobre el tema 156 54,0 257 48 100
Hacer trabajos en equipos 32,4 40,9 22,5 4.2 100

El envio muchas veces o siempre de ejercicios de un repartido elaborado por el docente o la
realizacién de trabajos en equipo son mayores entre los docentes pertenecientes a centros
del contexto socioeconémico y cultural muy favorable (95,3% y 49%, respectivamente)
con relacién a los demas contextos (75,7% vy 21,4%, en promedio, respectivamente) (tabla
A.103). Por su parte, la indicacién de actividades en la plataforma CREA es mayor entre
docentes de instituciones ptblicas, mientras que la realizacién de trabajos en equipo es mas
frecuente en las instituciones privadas, segin reportan los docentes (tabla A.104).

TABLA A.103
TAREAS DOMICILIARIAS ENVIADAS EN MATEMATICA MUCHAS VECES 0 SIEMPRE POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA

Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total

Ejercicios de un repartido elaborado por usted 69,6 84,7 782 70,2 953 794
Actividades en la plataforma CREA 43,7 584 45/ 56,3 359 479
Buscar informacion sobre el tema 253 336 343 309 278 305
Hacer trabajos en equipos 24,5 204 227 179 490 26,7
Ejercicios de la PAM 17,5 99 243 36,7 299 24,
Ejercicios del libro de texto 22,1 28,5 151 23,6 181 213
TABLA A.104 i

TAREAS DOMICILIARIAS ENVIADAS EN MATEMATICA MUCHAS VECES 0 SIEMPRE POR SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA
Publico Privado  Total

Ejercicios del libro de texto 20,2 265 213
Actividades en la plataforma CREA 51,7 293 479
Ejercicios de un repartido elaborado por usted 77,0 91,3 794
Ejercicios de la PAM 24.6 218 24
Buscar informacion sobre el tema 28,8 387 305

Hacer trabajos en equipos 20,5 575 267




En el caso de lectura, la coincidencia de los docentes en las tareas que envian muchas veces
o siempre es mayor que en matematica. La mayoria de los docentes dicen enviar tareas que
impliquen la redaccién de respuestas breves que reporten comprension (86,6%), busqueda
de vocabulario (79,5%) y ejercicios de inferencia (77,3%), entre otras. Mas del 80% de los
docentes de lectura dicen enviar pocas veces o nunca ejercicios del libro de texto o manual
como tarea domiciliaria (tabla A.105).

TABLA A.105
TAREAS DOMICILIARIAS ENVIADAS EN LECTURA
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Pocas Muchas

Nunca veces veces Siempre Total
Lectura del libro de texto o materiales complementarios 63 34, 44,6 150 100
Ejercicios del libro de texto o manual. 406 400 17,5 19 100
Redactar respuestas breves que reporten comprension 04 130 63,6 230 100

Pequefias investigaciones, tareas de recogida de datos o busqueda

; - 55 28,3 54,3 11,9 100
de informacion

Busqueda de vocabulario 32 174 43,6 359 100
Ejercicios de inferencia 53 173 57,3 20,0 100
Descubrir una 0 mas utilidades de los contenidos estudiados 75 265 532 128 100
Preparar informes orales, individualmente o en pequefios grupos 131 444 33,2 92 100

La cantidad de docentes que dicen enviar muchas veces o siempre ejercicios del libro de
texto o manual desciende al pasar de los contextos menos favorables a los mas favorables
(tabla A.106). Por su parte, la proporcion de docentes que reportan muchas veces o siempre
mandar la preparacién de informes orales es mayor en los centros privados (57,6%) que en
liceos publicos (41,5%) y escuelas técnicas (32,8%) (tabla A.107).

TABLAA.106
TAREAS DOMICILIARIAS ENVIADAS EN LECTURA MUCHAS VECES 0 SIEMPRE POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total

Redactar respuestas breves que reporten

- 86,3 865 912 88,8 789 86,6
comprension
Busqueda de vocabulario 82,4 771 82,4 82,3 724 795
Ejercicios de inferencia 75,5 72,1 803 83,5 741 774
Pequefas investigaciones, tareas
de recogida de datos o busqueda de 61,4 784 612 63,8 669 66,2
informacion
Descubnr una o mas utilidades de los 635 649 618 702 695 660
contenidos estudiados
Lectura del ||er de texto o materiales 611 587 614 520 654 596
complementarios.
Preparar informes orales, individualmente o 356 341 512 357 563 425

en pequefios grupos
Ejercicios del libro de texto o manual 377 26,7 157 9,7 91 194
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TABLA A107

TAREAS DOMICILIARIAS ENVIADAS EN LECTURA MUCHAS VECES 0 SIEMPRE POR TIPO DE CENTRO
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL

Liceos Escuelas Liceos
publicos técnicas privados Total

Lectura del libro de texto o materiales complementarios 62,0 53,1 586 59,6
Ejercicios del libro de texto o manual 21,0 22,1 10,1 194
Redactar respuestas breves que reporten comprension 88,8 88,1 76,4 86,6
i};ef(q)tjrf]r;iiséir?vestigaciones, tareas de recogida de datos o busqueda de 66,5 712 503 662
Busqueda de vocabulario 80,9 79,9 734 795
Ejercicios de inferencia 76,7 738 839 774
Descubrir una o mas utilidades de los contenidos estudiados 65,4 64,8 69,7 66,0
Preparar informes orales, individualmente o en pequefios grupos 41,5 328 576 425

Cabe destacar que las tareas domiciliarias que una mayor proporciéon de docentes reportan
enviar en ambas areas en 2021 coincide con las sefialadas por sus colegas en 2018: resolucién
de ejercicios en un repartido que elabora el docente en Matematica (82,8%) y redactar
respuestas breves que reporten comprensién (85,1%) y busqueda de vocabulario (80,4%) en
Literatura/Idioma Espariol (tabla A.108).

TABLA A.108

ACTIVIDADES ENVIADAS COMO TAREA DOMICILIARIA PARA LECTURA'Y MATEMATICA
EN PORCENTAJES

ANO 2018

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

Nuncao Pocas Muchas Siempre o

Docentes de Literatura/ldioma Espafiiol casinunca veces veces casisiempre Total
Redactar respuestas breves que reporten comprension 13 13,5 68,7 16,4 100
Busqueda de vocabulario 1,7 17,9 54,7 25,7 100
55253232 ijnev(ier;sft(i)grsqcaig?éens, tareas de recogida de datos o 44 221 571 164 100
Lectura del libro de texto o materiales complementarios 8,5 2572 51,3 15,0 100
Ejercicios de inferencia 10,4 24,2 54,1 11,4 100
E;ifjﬁgéigsna 0 mas utilidades de los contenidos 119 309 46,5 106 100
Srrﬁgca);ar informes orales, individualmente o en pequefios 139 385 429 47 100
Ejercicios del libro de texto o manual 441 40,1 133 2,5 100
Docentes de Matematica

Ejercicios de un repartido elaborado por usted 42 130 49,1 337 100
Buscar informacion sobre el tema 6,5 52,6 34,5 6,4 100
Hacer trabajos en equipos 22,2 49,5 24,4 39 100
Ejercicios del libro de texto 326 394 24,7 33 100
Ejercicios de la PAM 52,9 234 182 55 100

Al consultarles a los estudiantes sobre este aspecto, en 2021 casi la totalidad de los
adolescentes manifiesta haber recibido tareas para realizar en sus hogares (98,5%) durante
el periodo de no presencialidad. Entre ellos, un 44,1% de los estudiantes sostiene que, en



ocasiones, el trabajo fue tanto que no logré finalizarlas; el 51,4% dice que si bien logrd
terminarlas, algunas veces esto les gener¢ cansancio, y, finalmente, un 4,6% considera que
las tareas enviadas en este periodo les implicaron poco trabajo.

En los liceos privados el 65,1% de los estudiantes afirma haber realizado las tareas a pesar
de resultarles cansadoras, esta proporcién disminuye para el caso de las escuelas técnicas y
los liceos publicos, siendo alrededor del 48% en ambos casos (tabla A.109).

TABLA A.109

ENVIO DE TAREAS Y VALORACION DE SU MAGNITUD POR TIPO DE CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2021

INFORMANTE: ESTUDIANTES

Liceos Escuelas Liceos
publicos técnicas privados Total

Si, enviaron tareas 99,1 96,7 984 98,5
Es poco trabajo 38 8,8 22 4,6
Consigo hacerlas, pero a veces me canso 48,8 48,5 651 514
Muchas veces es tanto trabajo que no consigo acabarlas 474 42,7 328 441

Por su parte, a medida que aumenta el contexto socioecondémico y cultural de los centros
aumenta la proporcién de estudiantes que sostiene haber podido hacer las tareas y disminuye
la proporcién de quienes valoran que las tareas enviadas significaron poco trabajo (tabla
A110).

TABLAA110
ENVIO DE TAREAS Y VALORACION DE SU MAGNITUD POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL
CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: ESTUDIANTES
Muy Muy

desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Si, enviaron tareas 96,5 97,9 99,3 100,0 986 985
Es poco trabajo 6,8 51 47 4,0 2,2 4,6
Consigo hacerlas, pero a veces me canso 479 45,6 50,1 49,9 644 514
Muchas veces es tanto trabajo que no 454 493 452 46,0 334 4471

consigo acabarlas

Evaluacion de desempeiio

Como uno de los aspectos centrales de la profesion, en todas las aulas los docentes disefian
un conjunto de actividades y propuestas que les permiten recabar informacién acerca del
estado de situacion de los estudiantes en relacién con un objeto de conocimiento: qué temas
dominan mejor, qué son capaces de comprender y lograr por sus propios medios y en qué
dificultades o tematicas requieren mayor apoyo, entre otros temas. Las evaluaciones en el
aula también responden a la necesidad de obtener informacién para la toma de decisiones
sobre la planificacién de los contenidos, su seleccién, secuenciacién, énfasis y nivel de
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exigencia (Rupp, Templin y Henson, 2010). En virtud de eso, se consultd a los docentes
de Matematica y Literatura/Idioma Espafiol los principales aspectos del desempefio de
los estudiantes que ponderan a la hora de evaluarlos. A partir de una lista de opciones
proporcionadas, se solicité que indicaran los tres principales aspectos que consideran en la
evaluacién de desempefios.

Tanto en Matematica como en Literatura/Idioma Espafiol dos de los tres principales factores
sefialados por los docentes son la participacién de los estudiantes en clase (sean presenciales
0 encuentros por Zoom o plataformas virtuales) y las tareas y actividades realizadas en
el hogar (domiciliarias). Adicionalmente, los docentes de Matematica priorizan como
indicador para la evaluacién de desempefio las pruebas periddicas (escritos) elaboradas por
ellos, mientras que en Literatura/Idioma Espafiol los trabajos en grupo (tabla A.111).

TABLA A111
ACTIVIDADES UTILIZADAS PARA LA EVALUACION DE DESEMEPENO
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Docente de Docente de Literatura/
En primer lugar... Matematica Idioma Espafiol

Participacion de los estudiantes en clase (sea presenciales o encuentros

por Zoom o plataformas virtuales) 608 548
Tareas y actividades realizadas en el hogar (domiciliarias) 19,6 323
Las pruebas periodicas (escritos) elaboradas por el profesor 12,9 4,6
Tareas propuestas en otras plataformas o blogs propios 32 24
Trabajos en grupo 1,8 35
Pruebas parciales 1,0 04
Evaluacion a través de la plataforma SEA (tanto en linea como en papel) 08 0,5
Portafolios 00 14
Total 100 100
En segundo lugar...

Las pruebas periddicas (escritos) elaboradas por el profesor 32,1 14,0
Participacion de los estudiantes en clase (sea presenciales o encuentros 249 258
por Zoom o plataformas virtuales) ' ’
Tareas y actividades realizadas en el hogar (domiciliarias) 219 27,0
Trabajos en grupo 10,3 16,8
Tareas propuestas en otras plataformas o blogs propios 6,3 57
Pruebas parciales 3,6 3,6
Portafolios 05 58
Evaluacion a través de la plataforma SEA (tanto en linea como en papel) 03 13
Total 100 100
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Docente de Docente de Literatura/

En tercer lugar... Matematica Idioma Espafol
Las pruebas periddicas (escritos) elaboradas por el profesor 28,3 189
Tareas y actividades realizadas en el hogar (domiciliarias) 26,7 14,7
Trabajos en grupo 12,2 21,5
Pruebas parciales 11,2 11,3
Tareas propuestas en otras plataformas o blogs propios 9,7 8,7
Participacion de los estudiantes en clase (sea presenciales o encuentros 78 85
por Zoom o plataformas virtuales) ' '

Portafolios 338 13,6
Evaluacion a través de la plataforma SEA (tanto en linea como en papel) 0,5 29
Total 100 100

Con relacién a los usos y practicas de evaluacion, teniendo en cuenta especificamente el
afno de pandemia, se consulté a los docentes de Matematica y Literatura/Idioma Espafiol
con qué frecuencia emplearon la informacién sobre el desempefio de los estudiantes en
la orientacién de su practica educativa. La mayoria de los docentes coinciden en que los
usos mas frecuentes de los resultados de las evaluaciones (muchas veces o siempre) son
planificar nuevas actividades o intervenciones (94,1% en Matematicay 86,2% en Literatura/
Idioma Espafiol), calificar a los estudiantes (91,4% en Matematica y 80,6% en Literatura/
Idioma Espafiol) e informar a sus estudiantes respecto a su desempefio actual (89,5% en
Matemadtica y 81,2% en Literatura/Idioma Espafiol) (tabla A.112).

TABLAA11Z

USOS DE LA EVALUACION EN MATEMATICAY LECTURA
EN PORCENTAJES

ANO 2021

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA Y LITERATURA/IDIOMA ESPAROL

Pocas Muchas

Docentes de Matematica Nunca veces veces Siempre Total
Calificar a los estudiantes 07 8,0 51,4 40,0 100
Planificar nuevas actividades o intervenciones 00 59 66,2 279 100
Diagnosticar dificultades en el aprendizaje de los estudiantes 38 274 49,7 19,2 100
Informar a los padres 16,1 491 27,6 72 100
Orientar a sus estudiantes para que se autoevaluen 99 339 43,7 12,5 100
Informar a sus estudiantes respecto a su desempefio actual 08 9,7 59,0 30,5 100

Docentes de Literatura/ldioma Espafiiol

Calificar a los estudiantes 09 185 64,4 162 100
Planificar nuevas actividades o intervenciones 17 121 64,0 22,2 100
Diagnosticar dificultades en el aprendizaje de los estudiantes 41 204 53,1 22,4 100
Informar a los padres 325 459 18,0 36 100
Orientar a sus estudiantes para que se autoevallen 84 382 44,6 87 100
Informar a sus estudiantes respecto a su desempefio actual 32 155 56,8 244 100

Los aspectos que los docentes tanto de Matemdtica como de Literatura/Idioma Espafiol
dicen ponderar del desempefio de sus estudiantes coinciden con los reportados por sus
colegas en 2018. Asimismo, en ambos afios los docentes declaran emplear los mismos usos
de la evaluacion. Entre los mas frecuentes se observan calificar a los estudiantes y planificar
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o diagnosticar dificultades de aprendizaje y entre los menos usados informar a los padres y
orientar a los estudiantes para que se autoevalien.

ANEXO DEL CAPITULO 2

TABLAA13 )

COBERTURA DE MATEMATICA EN TERCERO
EN PORCENTAJES

AWO 2018

INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA

Aun no, pero No, porque es  No, porque es

Si,fue  esta planificado  propio de un propio de un
trabajado trabajarlo mas curso anterior curso posterior
este afio adelante este afio aeste aeste

Reconocimiento
de diferentes
representaciones
de funciones

Realizacion
de calculos
algebraicos y uso
de patrones

Modelizacion e
interpretacion
de situaciones
usando enfoque
algebraico

Reconocimiento
de relaciones o
propiedades
para el célculo
de medidas
angulares
Aplicacion de
relaciones o
propiedades
para el célculo
de medidas
angulares, areas,
perimetros,
volumenes

Resolucion de

situaciones

que implican

utilizar relaciones  Comprension Medidas 58,8 22,2 152 38
métricas entre

elementos de una

figura

Reconocimiento
de distintas
representaciones
de los numeros
racionales y de las
propiedades de las
operaciones

Establecimiento
de relaciones de
orden y realizacion
de célculos,
usando nimeros
racionales

Informacién  Algebra 778 11,3 77 32

Aplicacion Algebra 92,1 59 1,7 03

Comprensiéon  Algebra 82,7 6,4 52 57

Informacién  Medidas 78,0 20,0 14 0,6

Aplicacién Medidas 74,7 21,6 3,1 0,6

Informacién  Aritmética 45,1 37 50,5 08

Aplicacién Aritmética 429 50 49,6 2,5
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Resoluciony
modelizacion de
situaciones que
implican el uso
de los nimeros
racionales y

la relacion de
proporcionalidad

Comprension

Aritmética

51,4

129

34,5

12

Reconocimiento
de figuras, sus
elementos

y distintas
representaciones

Informacion

Geometria

483

193

28,1

43

Establecimiento
de relaciones entre
figuras usando
propiedades de
las figuras o de las
transformaciones

Aplicacién

Geometria

304

20,7

382

10,7

Resolucion

de problemas
geométricos
basandose en
propiedades de
las figuras o de las
transformaciones

Comprension

Geometria

43,0

211

22,4

13,5

Reconocimiento
de informacion
estadistica
explicita
presentada en
distintos formatos

Informacion

Estadistica

319

63,8

1.3

3,0

Procesamiento
y organizacion
de informacion
estadistica

Aplicacion

Estadistica

237

62,9

0,7

12,7

Andlisis e
interpretacion de
graficos, tablas,
pardmetros de
centralizacién o
dispersion

Comprension

Estadistica

339

50,5

2,0

137

Reconocimiento
de fendmenos
aleatorios y
diferentes tipos de
sucesos

Informacion

Probabilidad

11,2

67,8

15

19,5

Asignacion de
probabilidades a
sucesos

Aplicacion

Probabilidad

14,8

62,3

3,0

19,9

Utilizacion de la
probabilidad de
sucesos y sus
propiedades para
tomar decisiones

Comprension

Probabilidad

99

64,0

18

24,4
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TABLAAT4

COBERTURA DE MATEMATICA EN TERCERO POR SECTOR

EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA
Bloques Dimensiones Actividades Publico Privado Total
No la trabajé porque es propia de un 15 16 16
Curso anterior a este ' ' '
No la trabajé porque es propia de un 00 04 07
Reconocimiento curso posterior a este ' ' '
de relaciones o No la trabajé por la pandemia, 85 174 100
Medidas Informacién  propiedades para el _@unque estaba planificada ' ' '
célculo de medidas Fue trabajada este afio como repaso 91 114 94
angulares o introduccion para otro tema ' ! '
Fue trabajada este afio como 809 691 789
contenido especifico del curso ' ! '
Total 100 100 100
No la trabajé porque es propia de un 11 16 19
curso anterior a este ' ! '
Aplicacion de No la trabajé porque es propia de un 08 21 10
relaciones o Ccurso postr_eﬂor aeste _
propiedades para ~ No la trabajé por la pandemia, 33 00 27
Medidas Aplicacion el célculo de aunque estaba planificada
medidas angulares, Fue trabajada este afio como repaso 137 152 139
dreas, perimetros, o introduccién para otro tema ' ' '
volimenes Fue trabajada este afio como
contenido especifico del curso 811 812 811
Total 100 100 100
» No la trabajé porque es propia de un
Resolucion de curso anterior a este 46 16 41
situaciones que — -
implican utilizar Nola trabaje'porque es propia de un 15 16 15
relaciones métricas -CUrSO Posterior a este
entre elementos No la trabajé por la pandemia, 98 37 88
Medidas Comprension  de una figura aunque estaba planificada ' ' '
(teorema de Tales,  Fue trabajada este afio como repaso 104 109 105
de Pitégoras, o introduccion para otro tema ' ' '
trigonometria, Fue trabajada este afio como
areas, perimetros Y contenido especifico del curso 737 822 752
volimenes) Total 100 100 100
No la trabajé porque es propia de un 38 65 43
curso anterior a este ' ' '
No la trabajé porque es propia de un 59 21 47
Reconocimiento Curso posterior a este ' ’ '
de informacion No la trabajé por la pandemia, 106 433 411
Estadistica  Informacion  estadistica explicita _aunque estaba planificada
presentada en Fue trabajada este afio como repaso 99 101 93
distintos formatos o introduccién para otro tema ' ! '
Fue trabajada este afio como
contenido especifico del curso 412 380 407
Total 100 100 100
No la trabajé porque es propia de un 11 98 26
Curso anterior a este ' ' '
No la trabajé porque es propia de un 77 76 77
curso posterior a este ! ’ !
Procesamiento No la trabajé por la pandemia
Estadistica  Aplicacion y organizacion aunque estaba planificada 492 391475
de informacion baiad ~
estadistica Fge trabajac a este afio como repaso 60 16 53
o introduccion para otro tema ' ! '
Fue trabajada este afio como
contenido especifico del curso 359 419 369
Total 100 100 100




No la trabajé porque es propia de un

) 34 49 36
curso anterior a este
No la trabajé porque es propia de un 53 158 71
Andlisis e curso posterior a este ' ' '
interpretacion de N Ia trabajé por la pandemia
Estadistica ~ Comprension gréﬂcos, tablas, aunque estaba planificada A 388 402
parametros de = baiad =
centralizacion o ue trabajac a este ano como repaso 153 84 141
dispersion o0 introduccion para otro tema ' ! '
Fue trapaJada esj[e afio como 346 371 350
contenido especifico del curso
Total 100 100 100
No la trabajé porque es propia de un 08 49 15
Curso anterior a este ' ' '
No la trabajé porque es propia de un 85 193 103
Reconocimiento curso posterior a este ! ! !
de fendmenos No la trabajé por la pandemia, 576 349 537
Probabilidad Informacién  aleatorios y aunque estaba planificada
diferentes tipos de  Fue trabajada este afio como repaso
; p 7,0 18 6,1
sucesos o introduccién para otro tema
Fue trabajada esj[e afio como 262 399 285
contenido especifico del curso
Total 100 100 100
No la trabajé porque es propia de un 14 33 17
curso anterior a este ' ' '
No la trabajé porque es propia de un 105 196 120
curso posterior a este ! ' '
Asignacion de No la trabajé por la pandemia, 588 479 569
Probabilidad  Aplicacion probabilidades a aunque estaba planificada
sucesos Fue trabajada este afio como repaso 47 97 a4
o introduccion para otro tema ' ’ '
Fue trabajada esTe afio como 246 265 249
contenido especifico del curso
Total 100 100 100
No la trabajé porque es propia de un 06 33 11
curso anterior a este ' ' '
No la trabajé porque es propia de un 167 21 176
Utilizacion de Ia curso posterior a este ' ' '
probabilidad de No la trabajé por la pandemia, 56,0 125 538
Probabilidad Comprension  sucesos y sus aunque estaba planificada ' ' '
propiedades para  Fue trabajada este afio como repaso 33 45 35
tomar decisiones o introduccion para otro tema ' ! '
Fue tra_baJada esTe afio como 234 277 241
contenido especifico del curso
Total 100 100 100
No la trabap porgue es propia de un 214 1471 202
CUrso anterior a este
No la trabajé porque es propia de un 82 142 92
Reconocimiento Curso posterior a este ' ' '
de figuras, sus No la trabajé por la pandemia, 256 219 248
Geometria  Informacién  elementos aunque estaba planificada
y distintas . qu trabajadg este afio como repaso 318 449 340
representaciones o introduccion para otro tema
Fue trabajada esTe afio como 131 57 119
contenido especifico del curso
Total 100 100 100
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No la trabajé porque es propia de un

) 20,5 201 204
curso anterior a este
No la trabajé porque es propia de un 195 208 142
Establecimiento curso posterior a este ' ' '
de relaciones entre  No |a trabajé por la pandemia
Geometria  Aplicacion figuras usando aunque estaba planificada 32.3 288 317
propiedades de Fue trabajada este afio como repaso
L?:nﬂsggfﬁa%giéa: o0 introduccion para otro tema 185 204 188
Fue trapaJada esj[e afio como 162 80 149
contenido especifico del curso
Total 100 100 100
No la trabajg porgue es propia de un 171 165 170
Ccurso anterior a este
Resolucién No la trabaJeAporque es propia de un 115 57 105
de problemas Curso posterior a este
geométricos No la trabajé por la pandemia, 329 250 316
Geometria ~ Comprension basandose en aunque estaba planificada
propiedades de Fue trabajada este afio como repaso 2”8 253 233
las figuras o de las o introduccion para otro tema ' ! '
transformaciones i fi
Fue trabajada esj[e afio como 157 275 177
contenido especifico del curso
Total 100 100 100
No la trabajg porgue es propia de un 49 27 45
Curso anterior a este
No la trabaJeAporque es propia de un 31 37 32
CUrso posterior a este
Reconocimiento No la trabajé por la pandemia
Algebra Informacion ~ 9€ difere?teg aunque estaba planificada 83 82 83
representaciones - =
de funciones Fge trabaJa_dg este afio como repaso 396 367 391
o introduccién para otro tema
Fue trabajada esye afio como 442 488 449
contenido especifico del curso
Total 100 100 100
No la trabajg porque es propia de un 06 00 05
Ccurso anterior a este
No la trabaJeAporque es propia de un 07 39 13
CUrso posterior a este
Reah;amon No la trabajé por la pandemia, 26 16 24
Algebra Aplicacién de Calculos aunque estaba planificada ' ' '
algebraicos y Uso Fue trabajada este afio como repaso
de patrones o introduccion para otro tema 298 7.7 278
Fue tra_baJada esTe afio como 66,3 767 68,1
contenido especifico del curso
Total 100 100 100
No la trabap porgue es propia de un 39 16 35
Curso anterior a este
No la trabajé porque es propia de un
. 11 2,1 1,2
Curso posterior a este
Modelizacion e No la trabajé por la pandemia
Algebra Comprension MterPretacion de - aunque estaba planificada o4 65 89
situaciones usando Fue trabajada este afio como repaso
enfoque algebraico o introduccién para otro tema 362 478 382
Fue trabajada esTe afio como 495 419 482
contenido especifico del curso
Total 100 100 100




No la trabajé porque es propia de un

) 39,8 51,3 41,7
curso anterior a este
Reconocimiento No la trabajé porque es propia de un 10 49 16
de distintas Curso posterior a este ' ' '
representaciones N0 la trabajé por la pandemia, 62 00 52
Aritmética  Informacion  de los nimeros aunque estaba planificada
racionales y delas  Fue trabajada este afio como repaso
propiedades de las o introduccion para otro tema 436 410 431
operaciones Fue trabajada este afio como 95 28 84
contenido especifico del curso ' ! '
Total 100 100 100
No la trabajé porque es propia de un 497 437 487
CUrso anterior a este ' ' '
No la trabajé porque es propia de un 19 53 19
Establecimiento de C4rs@ posterior a este ' ' '
relaciones de orden No la trabajé por la pandemia, 59 55 58
Aritmética  Aplicacion y realizacion de aunque estaba planificada
ce}Iculos, usa_ndo Fge trabaJaqa este afio como repaso 374 398 378
ndmeros racionales o introduccion para otro tema
Fue trabajada este afio como
contenido especifico del curso 58 57 58
Total 100 100 100
No la trabajé porque es propia de un 362 357 367
CuUrso anterior a este ' ' '
Resoluciony No la trabajé porque es propia de un
P, ' 43 49 44
modelizacion de curso posterior a este
situaciones gue No la trabajé por la pandemia, 155 59 138
Aritmética  Comprension Plican el uso aunque estaba planificada ' ' '
(rjaecligi;zrsneros Fue trabajada este afio como repaso 309 494 340
esy o introduccion para otro tema ' ’ '
la relacion de . —
proporcionalidad ~ Fue trabajada este afio como 132 48 118
contenido especifico del curso ' ! '
Total 100 100 100
TABLAA11D i i
CANTIDAD DE BLOQUES TEMATICOS DE MATEMATICA CUBIERTOS EN TERCERO DE MEDIA A PARTIR
DE LAS PERCEPCIONES DE LOS DOCENTES, SEGUN TIPO DE CURSO Y CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y
CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA
Escuelas
Escuelas técnicas con
técnicas con formacion
Liceos  Liceos ciclobasico profesional Muy Muy
Total publicos privados tecnoldgico basica desfavorable Desfavorable Medio Favorable desfavorable
Cero 29 28 2,3 54 19 6,7 2,6 33 04 2,0
Uno 13,7 118 153 22,1 12,4 198 126 155 10,3 104
Dos 30,6 324 27,8 24,4 31,6 31,7 236 27, 353 351
Tres 21,7 22,5 19,6 20,8 21,6 12,0 281 26,5 14,7 27,1
Cuatro 214 239 141 17,7 22,4 23,7 219 218 249 14,5
Cinco 9,2 59 20,8 9,6 10,2 6,1 11,2 4,6 13,2 109
Seis 0,5 09 00 00 00 00 00 12 1.3 00
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TABLAAM

6
ES DE COBERTURA DE LAS DIMENSIONES DE MATEMATICA EN TERCERO DE MEDIA A PARTIR

de enunciacion

PATRON
DE LAS PERCEPCIONES DE LOS DOCENTES, SEGUN TIPO DE CURSO Y CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y
CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2021
INFORMANTE: DOCENTES DE MATEMATICA
Escuelas
Escuelas técnicas
técnicas con
conciclo formacion
Patrones de Liceos  Liceos bdsico profesional Muy Muy
cobertura Total publicos privados tecnoldgico basica desfavorable Desfavorable Medio Favorable desfavorable
Bajo
informacion, ¢ ¢ 80 44 58 47 58 94 82 00 11,2
aplicacion y
comprension
Comprension 10,0 99 10,9 10,7 73 6,9 92 131 10,7 9,4
Aplicacion 6,7 55 11,7 4,0 9,6 8,6 48 338 32 138
Aplicaciony o5 4 26,7 22,9 234 238 21,8 224 247 36,7 20,6
comprension
Informacion 74 8,5 6,9 2,5 79 6,6 29 122 11,2 31
Informaciony ;4 g 20,5 15,1 22,9 214 172 286 209 153 18,1
comprension
Informaciony o5 5 209 28,2 308 254 331 228 17,1 230 238
aplicacion
TABLA A.117
COBERTURA DE LECTURA EN TERCERO
EN PORCENTAJES
ANO 2018
INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Aun no, pero No, porque es  No, porque es
Si,fue  estd planificado  propio de un propio de un
trabajado trabajarlo mas curso anterior curso posterior
este afio adelante este afio aeste aeste
Recon_oc_er elementos basicos de la situacion de 757 30 28 05
enunciacion
Localizar informacién explicita 91,6 1,0 09 0,3
Reconocer la progresién tematica 914 39 43 37
Reconocer el tema del parrafo o del enunciado 93,0 0,5 9,6 0,2
Resumi( la idea general del texto y elaborar 959 07 6.4 02
conclusiones
Reconoger la intencionqlidad narraﬁiya, 879 23 118 04
descriptiva, argumentativa o expositiva
Rglamonar informacion de los enunciados y 872 06 206 31
parrafos
Jerafquizar datos o sucesos y entablar 674 90 74 00
relaciones entre texto verbal y no verbal
Evaluar o interpretar los hechos, situaciones o 982 07 42 05
conceptos que plantea el texto
Reconocer elementos complejos de la situacion 853 67 203 10



TABLAAT18

COBERTURA DE LECTURA EN TERCERO POR SECTOR

EN PORCENTAJES
ANO 2021 )
INFORMANTE: DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL
Dimensiones Actividades Publico  Privado Total
No la trabajé porque es propia de un curso anterior a este 14,8 10,1 14,0
Reconocer No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este 09 0,0 08
elementos No la trabajé por la pandemia, aunque estaba planificada 0,0 0,0 0,0
Literal Zsjfggr?géa E;Jrittrsnt;zzjada este aflo como repaso o introduccion para 608 639 613
enunciacion Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso 23,6 26,0 240
Total 100 100 100
No la trabajé porque es propia de un curso anterior a este 38 1,6 34
No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este 0,2 32 0,7
Localizar No la trabajé por la pandemia, aunque estaba planificada 0,0 0,0 0,0
Literal gglzg?taamon E;Jreottf:]aajada este afio como repaso o introduccion para 323 347 327
Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso 63,7 60,5 632
Total 100 100 100
No la trabajé porgue es propia de un curso anterior a este 57 7.1 59
No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este 0,2 1,6 04
Reconocer No la trabajé por la pandemia, aunque estaba planificada 1,2 0,0 1,0
Literal ltir?ﬁréot?crgsm E;Jrittrsraijada este aflo como repaso o introduccion para 26,2 238 258
Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso 66,8 67,5 669
Total 100 100 100
No la trabajé porque es propia de un curso anterior a este 58 2,6 53
No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este 0,0 0,0 0,0
Reconocer No la trabajé por la pandemia, aunque estaba planificada 0,6 00 05
Inferencial S';ﬁg?g gedle| Fue trabajada este afio como repaso o introduccion para 945 366 265
enunciado otro tema ' ' '
Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso 69,0 608 67,6
Total 100 100 100
No la trabajé porgue es propia de un curso anterior a este 40 36 40
No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este 0,3 0,0 0,2
Resumir la idea No la trabajé por la pandemia, aunque estaba planificada 0,8 0,0 0,7
Inferencial ?:xr;grile(ljaegorar Fue trabajada este afio como repaso o introduccién para 176 195 179
conclusiones ~ Otrotema ' ' '
Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso 773 769 7772
Total 100 100 100
No la trabajé porque es propia de un curso anterior a este 6,9 51 6,6
Reconocer la No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este 34 2,0 3,1
intencionalidad N4 |4 trabajé por la pandemia, aunque estaba planificada 0,7 16 09
Inferencial gzgréart;r\)/tai\,/a’ Fue trabajada este afio como repaso o introduccioén para 289 153 260
argumentativa o _Otro tema ' ' '
expositiva Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso 60,9 760 634
Total 100 100 100
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No la trabajé porque es propia de un curso anterior a este 4,5 6,8 4,9

No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este 09 0,4 0,8

' E?ﬁigl?gn g _Nolatrabajé por la pandemia, aunque estaba planificada 15 00 13

Inferencial | onunciados  Fue trabajada este afio como repaso o introduccion para 256 064 958
y parrafos otrotema ' ' '

Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso 674 66,4 6772

Total 100 100 100

No la trabajé porgue es propia de un curso anterior a este 20,8 70 185

Jerarquizar No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este 49 52 49

datos o sucesos 4 |4 trabajé por la pandemia, aunque estaba planificada 10,0 9,0 99

Inferencial ?;;;%?1'2; entre Fue trabajada este afio como repaso o introduccion para 88 238 280
texto verbal y no _Otro tema ' ' '

verbal Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso 355 550 387

Total 100 100 100

No la trabajé porque es propia de un curso anterior a este 14 32 1,7

Evaluar o No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este 03 11 0,4

- iggerrgce;grs No la trabajé por la pandemia, aunque estaba planificada 04 00 04

Critica situaciones o Fue trabajada este afio como repaso o introduccion para 174 178 175
conceptos que _Otro tema ' ' '

plantea el texto  Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso 80,5 779 80,1

Total 100 100 100

No la trabajé porque es propia de un curso anterior a este 1,6 0,0 13

Reconocer No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este 7.3 8,0 74

elementos No la trabajé por la pandemia, aunque estaba planificada 6,2 6,4 6,3

Critica l‘;ognnﬁlgé?;ndge gtjr%ttréart;z;jada este afio como repaso o introduccion para 163 32 1471

enunciacion Fue trabajada este afio como contenido especifico del curso 68,7 824 710

Total 100 100 100

TABLAA9

ENFASIS EN BLOQUES TEMATICOS SEGUN CONTEXTO Y TIPO DE CURSO

Contexto Tipo de curso controlado por contexto
Aumenta con el contexto Mayor en liceos publicos que en privados y ciclo
Medidas Menor en el contexto muy desfavorable basico tecnoldgico
que en el resto Formacion profesional bésica = liceos publicos
) ) ) En formacion profesional basica es menor que en los
Algebra No hay diferencias por contexto ; acion p q
liceos publicos
- Mayor en el contexto muy desfavorable . ) )
Estadistica Y Y No hay diferencias por tipo de curso
que en el resto
L . ) Es menor en los liceos publicos que en el resto
Aritmética No hay diferencias por contexto OS p Squeen
Es mayor en formacion profesional basica
En los privados es menor que en los liceos publicos
Geometria No hay diferencias por contexto En formacion profesional basica es mayor que en los

liceos publicos

Probabilidad No hay diferencias por contexto

Es mayor en los privados que en el resto

Nota: en tipo de curso la categoria de comparacion es liceos publicos porque es en donde se concentra la mayor parte de la

matricula (63,2%).



TABLAA120
ANOVA: DEMANDA COGNITIVA EN LECTURA CONTROLADO POR TIPO DE CURSO Y CONTEXTO

Error

Estimado estandar t Pr(>[t])
(Interseccion) 14,68 0,4832 30,38 6,778e-44
Desfavorable -0,1941 0,557 -0,3485 0,7284
Medio -1,134 07425  -1,527 0,1309
Favorable -0,3984 083 -0,4801 0,6326
Muy favorable -1,805 1,156 -1,561 0,1227
Privado 0,806 1,014 0,795 0,4291
Ciclo basico tecnoldgico -1,997 0,5802 -3,442 0,0009473
Formacion profesional basica -2,785 0,6087 -4,576  1,841e-05
RSQ Valor
RSQ 007971

25%  97,5%

(Interseccion) 13,71 15,64
Desfavorable -1,304 09155
Medio -2613  0,3453
Favorable -2,052 1255
Muy favorable -4,108 0,498
Privado -1,214 2,826
Ciclo basico tecnoldgico -3,153 -0,8413
Formacién profesional basica -3998 -1,573
+ Ftest: 5214
- df:7
- ddf: 75
+ términos de la prueba: ESCS_Centro_cat and categoria
+ p:7,101e-05
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