AGENCIA NACIONAL
DE IMVESTIGACION
E INNOVACION

Informe final publicable de proyecto

El trabajo de campo en la formacidon de profesores de
Ciencias Biolégicas y Ciencias Geograficas:
tradiciones y perspectivas en el marco de la
educacién ambiental

Cédigo de proyecto ANII: FSED_3_2022_1_175338

Fecha de cierre de proyecto: 01/10/2024

BRUSCHI MIERES, RITA ISABEL (Responsable Técnico - Cientifico)
CANZIANI SANDRO, Cecilia (Investigador)
CUTINELLA ALLIETTI, César Miguel (Investigador)

ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA. CONSEJO DE FORMACION EN EDUCACION (Institucion Proponente) \\
ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA. CONSEJO DE FORMACION EN EDUCACION

1/17



Resumen del proyecto

El trabajo de campo presenta un fuerte arraigo en las prdcticas disciplinares de Biologia y Geografia en los
distintos niveles educativos, integrando la estructura curricular de los planes de Formacion Docente de las
carreras de profesorado en Ciencias Bioldgicas y Ciencias Geogrdficas en nuestro pais. En las dltimas
décadas, la incorporacion de la Educacidn Ambiental como herramienta para la formacion de ciudadanos
ambientales, pone en cuestién formas tradicionales de entender y practicar el trabajo de campo,
asigndndole nuevos sentidos y finalidades.

Esta investigacidn tuvo como objetivo analizar las concepciones del trabajo de campo en la formacion de los
docentes de las carreras de profesorado de Ciencias Bioldgicas y Ciencias Geogrdficas, sus bases
epistemoldgicas y sus sentidos formativos en el marco de una educacién ambiental.

La hipétesis de trabajo es que conviven distintas tradiciones disciplinares, con sus concepciones tedricas y
sus manifestaciones prdcticas.

Se trabajé mediante encuestas aplicadas a estudiantes de 4to ano y egresados de ambos profesorados en
el CeRP del Centro (Centro Regional de Profesores del Centro) y el IPA (Instituto de Profesores Artigas) en
el periodo comprendido entre el 2018 y el 2022, complementado con entrevistas a docentes de ambas
carreras en estos centros educativos.

Se identificaron tradiciones acerca del trabajo de campo en la historia de la ensefanza en ambas
disciplinas en Uruguay y se interpretaron los resultados obtenidos a través de encuestas y entrevistas.

Al caracterizar las concepciones acerca de las salidas de campo de quienes egresan de los profesorados
de Geografia y Biologia, se identificaron elementos, bases epistémicas y sentidos formativos de las
diferentes tradiciones que han oficiado como modelo del trabajo de campo, al mismo tiempo que se
evidencian cambios en la forma de entenderlas y practicarlas.

Palabras clave: Trabajo de campo, Formacion Docente, Educacion Ambiental

Ciencias Sociales / Ciencias de la Educacién / Educacién General (incluye entrenamiento, pedagogia y
diddctica) / Biologia y Geografia

Palabras clave: Trabajo de campo / Formacién Docente / Educacién Ambiental /
Antecedentes, problema de investigacién, objetivos y justificacién.

El trabajo de campo posee una larga tradicién en la ensefanza en el Uruguay, en particular en los campos
disciplinares de la Biologia y la Geografia. Los diferentes planes de ensefianza primaria, secundaria y, mds
tarde, en la formacidn de profesores de estas especialidades, han incluido la realizacién de actividades
fuera del aula ya sea como sugerencia metodoldgica o como prescripcién curricular.

En la actualidad, diversas circunstancias ponen en cuestidn las bases tedricas y prdacticas que sostienen
estas prdcticas.

En primer lugar, la denominada Transformacién Educativa, llevada adelante por la actual gestion de la
Administracion Nacional de Educacién Pablica (ANEP), ha implicado cambios curriculares en los distintos
niveles educativos de nuestro pais. Esto se materializa, en el caso del Consejo de Formacién en Educacién
(CFE), en la aprobacion e implementacion de un nuevo plan de estudios (Plan 2023). Cabe preguntarse,
entonces, qué rol adquieren las prdcticas de campo en la formacién docente de estas carreras y qué
finalidades formativas se les asigna en vistas al posterior desarrollo profesional.

En segundo término, estas disciplinas vienen siendo cuestionadas epistémicamente a partir de la irrupcidén
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del paradigma ambiental como consecuencia de la paulatina toma de conciencia social de la crisis socio-
ambiental (como crisis civilizatoria) en que nos encontramos.

En las ultimas décadas, la incorporaciéon de la Educacion Ambiental (EA) como herramienta para la
formacion de ciudadanos ambientales, ha puesto en cuestidn formas tradicionales de entender y practicar
el trabajo de campo, asigndndole nuevos sentidos y finalidades.

Por ello se considera necesario indagar acerca del trabajo de campo en la formacién de grado de
profesores de Ciencias Bioldgicas (CB) y Ciencias Geogrdficas (CB), a partir del andlisis de las prdcticas y
referencias epistémicas que se realizan en la actualidad, de modo de aportar a la discusién al respecto de
qué trabajo de campo se necesita, para qué formacion docente y para qué profesor en ejercicio de su
profesion.

Objetivo general: analizar las concepciones del trabajo de campo en la formacién de los docentes de las
carreras de profesorado de CB y CG del CeRP del Centro e IPA, sus bases epistemoldgicas y sus sentidos
formativos en el marco de una EA.

Objetivos especificos:

Identificar las concepciones de trabajo de campo presentes en la formacién de profesores de CB y CG.
Develar las bases epistemoldgicas subyacentes a las concepciones de trabajo de campo en la formaciéon de
profesores de CB y CG.

Analizar los sentidos formativos atribuidos al trabajo de campo en la formacién de profesores CBy CG, en el
marco de la EA.

Hipdtesis: En la formacidn de profesores CB y CG, conviven distintas concepciones acerca del trabajo de
campo. Estas concepciones se relacionan con marcos epistémicos de referencia, formas de entender la EA 'y
sus sentidos en la formacidn docente.

Marco tedrico y antecedentes

El trabajo de campo se encuentra incluido como parte integral de la formacidn de grado de los profesores
CBy CG desde hace varias décadas. Se encuentra presente en la curricula de los planes vigentes (2008 y
2023) aprobados por ANEP-CFE. Se lo considera como una “estrategia diddctica que facilita el proceso de
ensenanza, permitiendo a los estudiantes estructurar nociones y conceptos, generar conocimientos y
desarrollar habilidades procedimentales, actitudinales e interpretativas” (CFE, 2023). Por ello, se plantea la
pertinencia de su presencia “a lo largo de toda la carrera” (CFE, 2023).

En este trabajo nos referiremos a trabajos o salidas de campo, entendidas como actividades prdcticas
desarrolladas en un entorno diferente al del saldén de clase y que se constituyen como una metodologia
diddctica para favorecer procesos de ensenanza y aprendizaje.

Perales define los Trabajos Prdcticos como “un conjunto de actividades manipulativo-intelectivas con
interaccion profesor-alumno-materiales” (Rodrigo et al, 1999:262). Puede implicar, entonces, la realizacion
de ejercicios, experiencias, experimentaciones, demostraciones, investigaciones, proyectos y trabajos de
campo.

Por su parte, Hodson pone de manifiesto la importancia del rol activo del estudiante, al considerarlo como
una “estrategia de aprendizaje que exige del alumno una actitud activa en lugar de pasiva, llevando a
aprender mejor con la experiencia directa” (apud Aguiar, 2016:3).

El trabajo de campo se desarrolla en un entorno diferente al del salén de clase, permitiendo un contacto con
el objeto de estudio ante el cual la experiencia en aula se torna insuficiente para que el estudiante tenga
una percepcion de realidad (Pires, 2017). A diferencia de otros tipos de trabajos practicos (laboratorio o
gabinete), salir al campo implica, ademds, que no se tenga control sobre los procesos que alli ocurren,
estando sometido a las dindmicas de la realidad que se eligié estudiar (Venturi, 2011).

Se trata, ademds, de un método diddctico de gran importancia disciplinar. Como senalan Mdrquez et al.
(2016), el trabajo de campo vincula la institucidn escolar con la vida, convirtiendo a la realidad en un medio
de ensenanza. Siguiendo a Pesce (2004), se trata de una prdctica sistematizada que permite a los docentes
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ensenar in situ la dindmica y el funcionamiento de la realidad.

(...) es un viaje desde la escuela hacia otro espacio, que busca generar multiples conocimientos en un
proceso de ensenanza aprendizaje. Es un viaje fisico y real desde la escuela, para volver a ella, una
circularidad al salir y regresar. (...) Incluye la preparacién del viaje y el trabajo posterior en la escuela,
especificamente los tres momentos constitutivos de un paseo pedagdgico: el antes, el durante y el después.
(...) No comprende sélo una propuesta para la ensefianza (organizada, planificada y secuenciada), sino que
abarca planos (institucién escolar, comunidad y espacios para recorrer) y planes (dulicos, institucionales,
distritales), (...) (Guijarrubia, 2023:15-16).

En cuanto a los procesos de ensefnanza y aprendizaje, los trabajos de campo

cumplen una doble finalidad: una proyectiva, que tiende puentes conceptuales entre los fendmenos
geogrdficos observados con la posterior teoria a presentar en el aula; o mediante métodos deductivos
inferir en el paisaje geogrdfico concreto aspectos tedricos abordados en los distintos cursos de la
asignatura (Pesce, 2004).

En su primera finalidad, el trabajo de campo permite el abordaje de la realidad desde una mirada integral,
habilitando su comprensidn de las relaciones que conforman el fendmeno (Amértegui, Gavidia & Mayoral,
2016), pero que no queda circunscrito a esto, sino que necesita de una continuidad con un trabajo tedrico
desarrollado en clase (Silva, 2002). Como expresa Tamaio, “el campo es el lugar de la bisqueda de
conocimientos mediados, de donde se extraen las informaciones para los cuestionamientos tedricos y la
construccion de conceptos” (2002:93).

Por otro lado, en el campo se combinan la base conceptual adquirida por los estudiantes en aula con los
fendmenos en sus condiciones naturales, proporcionando, segin Farias (2019), la consolidacidn del
conocimiento y la realizacién del aprendizaje.

Las prdcticas de campo constituyen el medio mds idéneo para que los alumnos pongan a prueba la solidez
de los conocimientos tedricos adquiridos, se ejerciten en las técnicas de observacidn, descripcidn,
expresion grafica y toma de datos y maduren su espiritu critico en relacién con los contenidos que le son
transmitidos y con los resultados que ellos mismos pueden obtener de sus propios andlisis (Fidalgo,
1997:33-34).

En este sentido diversos trabajos dan cuenta del potencial pedagdgico del trabajo de campo en la formacidn
de docentes de Geografia y Biologia.

Segun Dourado (2006), el colocar al alumno en contacto con el objeto de estudio, valoriza la experiencia
directa con fendmenos o materiales no disponibles en el aula y favorece la toma de conciencia acerca de
problemdticas ambientales.

Entre las ventajas que ofrece el trabajo de campo en los procesos de ensenanza y aprendizaje, Calixto
(2021) incluye:

genera una metodologia de construccion del conocimiento mediante la indagacién o descubrimiento dirigida;
permite contrastar las ideas previas y generar un cambio conceptual, en interaccion con las experiencias y
los otros; su capacidad motivadora; el desarrollo de razonamientos cientificos y la comprension de cédmo se
desarrolla el conocimiento cientifico; y son un componente principal del conocimiento diddctico del
contenido.

Sousa Fernandes, Garcia & Souto (2016), en referencia a la formacion de profesores, sefialan que
contribuyen no solo a permitir la comprension de procesos en su lugar de ocurrencia, “sino también, y
fundamentalmente, [a] reflexionar sobre las metodologias y procedimientos de la ensefanza” (2016:6).

Por su parte, Silva (2002) resalta el desarrollo de habilidades y actitudes “cientificas” envueltas en estas
prdcticas, del mismo modo que Seniciato & Cavassan (2004) destacan que, enmarcadas en actividades de
educacion ambiental, promueven cambios de valores y posturas en relacién a la naturaleza.

Por ello es importante que los estudiantes dispongan de tiempo para observar y reflexionar sobre ello
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facilitando la identificacién de nuevos problemas interesantes, y que participen de espacios de intercambio
entre ellos y con la comunidad local, permitiendo su “insercién en la sociedad, reconstruyendo al sujeto y, en
consecuencia, su prdactica social” (Tamaio, 2002:93) y promoviendo un compromiso ético y social (Marquez et
al. (2016).

Asimismo, como plantea Silva (2002), el trabajo de campo se constituye a partir de un desarrollo dual de
cardcter tedrico (a partir de la revelacion de nuevos contenidos que devienen de la observacion, la
interpretacion y el andlisis de la realidad, posibilitando la formulacién de conceptos), y prdctico (por medio
de la realizacion de acciones, insertas en la dimensién pedagdgica, con el alumno como protagonista de su
propio aprendizaje).

En cuanto a la articulacién entre teoria y prdctica, Thomaz Jr, plantea que

se torna necesaria una discusion que reubique el debate en un plano tedrico, que nos permita entenderlo
como un momento Unico en la produccion de saberes alternativos, mediatizados a través de una prdctica
tedricamente orientada, momento consagrado del ejercicio de la prdctica tedrica (2005:34).

Es que “el trabajo de campo es fundamental, pero, si se lleva a cabo desarticulado del método y de la
teoria, se vuelve banal” (Alentejano & Rocha-Ledo, 2006:53). Poner en debate el trabajo de campo, sus
sentidos y finalidades formativas, implica el andlisis critico de prdcticas en muchos casos naturalizadas y
que, por ello, puedan tornarse banalizadas.

En tanto disciplinas escolares, Biologia y Geografia se han integrado al debate acerca del rol que cabe a la
EA como herramienta de transformacién social y cultural. Se trata de

una herramienta pedagdgica, ética y politica orientada a la construccion de valores, conocimientos y
actitudes que posibiliten transitar hacia un desarrollo sustentable y una mejor calidad de vida basados en
la equidad y la justicia social y el respeto por la diversidad bioldgica y cultural (RENEA, 2014:8).

Al revisar la literatura internacional acerca del trabajo de campo como herramienta educativa en distintos
niveles, se manifiesta la relevancia en las prdcticas disciplinares en Geografia (Alcéntara, 2015; Farias,
2019; Godoy & Sdnchez, 2007; Neves, 2015; Oliveira & Lima, 2009; Sdnchez, 1996; Silva, 2002; Theves &
Kaercher, 2017; Venturi, 2011, 2015) y Biologia (Darrigran, 2019; Calenzani et al., 2019; Ferndndez, Costillo &
Amortegui, 2015; Grandi & Motokane, 2012; Ramirez, 2020). Muchos de estos trabajos tienen una base
empirica desarrollada a partir de trabajos de investigacién, pero, en general, se ven complementados y
ampliados a partir de reflexiones tedricas en base a la experiencia en trabajos de campo.

En particular, se destacan algunos referidos a la importancia del trabajo de campo en la formacion de
docentes de Geografia (Nunes, Sousa & Viana,2018; Radtke, 2019; Teixeira, 2015) y las concepciones al
respecto en docentes de Biologia (Amadrtegui, Gavidia & Mayoral, 2016; Del Toro, 2014).

A escala nacional, es relativamente escasa y reciente la produccidén académica que aborde el trabajo de
campo en Biologia y Geografia.

Existen trabajos que destacan el valor formativo de las salidas de campo (Clavijo, 2019; Da Fonseca & Eluén,
2016; Vique & Varela 2012), mientras que otros se centran en aspectos como poner en valor la contribucion
de estas actividades al trabajo interdisciplinario, al aprendizaje vivencial, a la importancia de planificar las
actividades y al papel que juegan estas propuestas en el aprendizaje de aspectos conceptuales y
procedimentales (Cabrera & Canziani, 2022; Croci et al., 2011; Rico & Gelds, 2016; Texeira et al., 2011).

En particular, el trabajo de Calixto (2021), se torna relevante al caracterizar las salidas de campo
realizadas por estudiantes avanzados del profesorado en Ciencias Biolégicas del IPA en ambientes poco
modificados.

Metodologia/Diseiio del estudio

El tema de la presente investigacidn es la Salida o Trabajo de Campo en la Formacién Docente de los
Profesorados de las disciplinas de Ciencias Biolédgicas y Ciencias Geogrdficas. Los problemas de
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investigacién que se abordan son las concepciones de salida de campo, del rol docente y de la metodologia
de los trabajos de campo, las bases epistemoldgicas que subyacen a dichas concepciones y los sentidos
que se le atribuyen en la formacién de profesores de Ciencias Bioldgicas y Ciencias Geogrdficas.

La eleccidn de los centros de estudio a considerar en el presente trabajo, CeRP del Centro e IPA, se funda
en que se corresponde con los centros donde se desempenan los investigadores, lo que facilita el acceso a
la poblacidn de estudiantes, de egresados y de los colegas que se desempenan como docentes de esta
poblacion estudiantil. Asi, el hecho de estar familiarizados con la légica y cultura institucional y del entorno
de los centros, ayuda a comprender e interpretar los resultados alcanzados.

Para relevar los diferentes aspectos propuestos en la presente investigacion se adopté un enfoque mixto
para la colecta y andlisis de los datos, por entender que la combinaciéon de métodos estandarizados e
interpretativos permitia un acercamiento mds adecuado al objeto de estudio.

Para la colecta de datos e informacidn se utilizé un muestreo no probabilistico, intencional, que tuvo como
instrumento la técnica de encuesta. La encuesta permite la recoleccién de datos por medio de cuestionarios
estandarizados acerca de “actitudes, creencias y opiniones de los individuos estudiados” (Marradi, Archenti
& Piovani, 2007:203). La relativa facilidad de implementacion de este instrumento puede limitar la calidad y
fiabilidad de la informacién recogida. Para mitigar las debilidades de esta técnica se procuré tener
especial cuidado en la elaboracion del cuestionario por medio de enunciados claros y pertinentes (McMillan
& Schumacher, 2005), asi como un primer momento de testeo del instrumento.

La encuesta fue andénima y la poblacidn objetivo para su aplicacién fueron los egresados de profesorado de
las especialidades Ciencias Biolégicas y Ciencias Geogrdficas, del CeRP del Centro y del IPA, en el periodo
comprendido desde el ano 2018 al ano 2022 y los estudiantes de 4to ano en 2023, en modalidad presencial
para todos los casos. El periodo considerado buscé incluir a egresados que hubiesen realizado su carrera
antes de la pandemia y durante ella, a los efectos de evidenciar qué actividades de campo se realizaron
independientemente de esta situacién particular. Para conocer el “universo” de la poblacién a la cual se
aplicé la encuesta, se solicité a las dos instituciones involucradas (CeRP del Centro e IPA), el nimero de
egresados de cada especialidad en el periodo de estudio definido.

La encuesta se confecciond en Formulario de Google Drive y constd de 38 preguntas on-line, que
combinaban respuestas cerradas, semi-cerradas y abiertas. Las preguntas se orientaron a relevar
distintos aspectos (demograficos, valoracion de las salidas de campo en cada disciplina, experiencia de los
encuestados en salidas de campo durante su formacién de profesor y experiencia en salidas de campo en
su trayectoria como docentes de educaciéon media). El cuestionario se suministré a los estudiantes y
egresados, por correo electréonico y por WhatsApp en forma remota, y en forma presencial (de preferencia
en todos los casos que fue posible). Para cada una de las preguntas de la encuesta se determiné la
frecuencia relativa y porcentual de las respuestas alcanzadas. En aquellos casos que se entendid
pertinente por la informacién que aportaba al andlisis, se determiné la frecuencia relativa y porcentual
discriminada por discipling, nivel de formacién y centro de referencia.

Para complementar la informacién obtenida en la encuesta, se realizaron entrevistas semiestructuradas a
docentes de ambas instituciones y especialidades, que hubieran desarrollado salidas de campo con sus
estudiantes de profesorado. Se opto por la entrevista semiestructurada a los efectos de poder comparar la
informacion que surgiera de contextos y experiencias dispares de los profesores de Formacidn Docente de
los profesorados de Ciencias Bioldgicas y Ciencias Geogrdficas, teniendo en cuenta las variables elegidas
para la investigacion.

De acuerdo con Del Toro (2014), las entrevistas proporcionan datos cualitativos complementarios a las
encuestas. Esto aporta una interpretacion mds completa de la informacidn obtenida. Siguiendo a Kvale, la
entrevista tiene como propoésito “obtener descripciones del mundo de vida del entrevistado respecto a la
interpretacion de los significados de los fendmenos descritos” (apud Alvarez-Gayou, 2003). Segun Taylor &
Bogdan (2008), las entrevistas permiten acceder a acontecimientos que no pueden ser observados
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directamente y nuestros interlocutores se convierten en “informantes en el mds verdadero sentido de la
palabra. Actian como observadores del investigador, son sus ojos y oidos en el campo”. Por otro lado, al
“proporcionar un cuadro amplio de una gama de escenarios, situaciones o personas” (Taylor & Bogdan,
2008:103) permiten la construccién de una imagen coral que revela el fendémeno de estudio en una mayor
complejidad.

Se incluy6 el andlisis documental a los programas de los profesorados de Ciencias Biolégicas y Ciencias
Geograficas de ANEP de los planes 1986, 1997, 2008 y 2023, a los efectos de conocer el grado de inclusién y
enfoque de las salidas de campo alli presente.

Por ultimo, se procedié a la interpretacidn y andlisis de la informacion recogida y categorizada, asumiendo
que “el investigador tiene que decir [...] algo mds de lo que las informaciones recolectadas, por si mismas,
podrian llegar a decir” (Marradi, Archenti & Piovani, 2007:288). Para ello se procedid a triangular la
informacidn obtenida con los instrumentos utilizados con los marcos tedricos de referencia, incluyendo
tipologia propuestas por distintos autores y las tradiciones de referencia en la historia disciplinar nacional.
Por tratarse de una investigacidon que involucra seres humanos, consideramos debe tener en cuenta
principios éticos. De acuerdo al Informe Belmont (1979), los principios éticos bdsicos son los de respeto a las
personas, de beneficencia y de justicia.

En el caso del respeto a las personas, se incluyen las convicciones éticas de considerar a los individuos
como agentes auténomos y de proteger a aquellos que tuvieran su autonomia disminuida. De este principio
se desprenden cuatro condiciones que deben ser cumplidas: el consentimiento voluntario, el consentimiento
informado, la proteccidén de la privacidad y la confidencialidad, y el derecho a poner fin a la propia
participacién en una investigacion sin sufrir represalias.

En cumplimiento de estos principios éticos y para salvaguardar la privacidad e integridad de las personas
involucradas en esta investigacion, protegiendo su autonomia, se previé su participacién de forma
voluntaria, asi como contar con el consentimiento informado de cada uno de ellos.

Las respuestas obtenidas, tanto en forma escrita como a través de entrevistas, serdn confidenciales. El uso
de la informacién u opiniones vertidas en dichas instancias serd exclusivamente de cardcter investigativo.
En los resultados de la investigacidn, ademds, se mantendra el anonimato de los involucrados, por lo que se
evitardn consecuencias académicas o evaluativas en funcién de sus opiniones.

Resultados, andlisis y discusién

Segun los datos recabados, el universo se compone de 314 estudiantes y profesores de ambas
especialidades, trabajandose con una muestra del 44%. Un 2% de la muestra expresoé no haber realizado
salidas de campo (SC) durante su formacion, mientras un 50% no las realizé con sus estudiantes.
Importancia de la SC

Casi todos los encuestados destacaron su enorme importancia y las valoraron como experiencias positivas o
prdcticas importantes, por su insercion curricular y la promocion por parte de los profesores. Los docentes
entrevistados coinciden en que son fundamentales en la formacidn docente. Los sentidos formativos
asignados refieren tanto a su relevancia en los aprendizajes disciplinares especificos, como a su valor
diddctico en la preparacidn de los estudiantes para realizar salidas en su posterior desempeno
profesional.

Pese a esta alta valoracion, solo un 50% realiza SC con sus estudiantes de educacién media (EM). Esto
podria deberse a algunas dificultades mencionadas por los propios encuestados, como la disponibilidad de
tiempo rentado para su organizacion o la integracion de otros profesores.

Los docentes entrevistados, que mayormente se desempenan en el drea de la Diddctica, agregan la
complejidad para estudiantes de cuarto de compaginar prdctica, estudio y otras actividades, asi como
trabas burocrdticas y las inseguridades e inexperiencia inherentes a los primeros anos de desempeno
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profesional.

Vale destacar la experiencia en Biologia del CeRP, desarrollando estrategias para incentivar la
incorporacién de las SC en las practicas docentes, promoviendo salidas a lugares cercanos con el
acompanamiento del docente de Diddctica y el trabajo colaborativo entre los estudiantes de cuarto.
Caracterizacion de las SC

Objetivos

Predominé ampliamente sensibilizar sobre problemdticas socio-ambientales, promover y educar en el
cuidado del ambiente, y profundizar y ejemplificar los conocimientos trabajados en el aula. Poco valorados
fueron aquellos relacionados a actividades de investigacidn o de extension, asi como el vinculo con las
comunidades locales.

Esto denota interés en provocar impactos afectivos, apuntando a aprendizajes relacionados a actitudes,
valores y creencias, desde una perspectiva ambiental. Sin embargo, en la medida en que no se promueve el
vinculo con las comunidades locales podria asociarse a una perspectiva de EA sobre o hacia el ambiente,
pero que aun no ha incorporado una mirada desde la educacién en ambiente.

FD. Los mds mencionados fueron profundizar y ejemplificar los conocimientos trabajados en el aula,
practicar distintas metodologias de obtencién de datos o muestras y apreciar lugares y fenémenos en
forma directa.

Esto fue también expresado por los docentes entrevistados, quienes agregan que se debe apuntar a su
incorporaciéon como metodologia de ensenanza, aprendiendo a planificarlas y organizarlas.

EM. Predominan ampliamente profundizar los conocimientos trabajados en el aula, motivar a los
estudiantes, promover el buen relacionamiento entre quienes participan, y educar en el cuidado del
ambiente. Los motivos para organizarlas guardan relacidn con temdticas de aula o contenidos curriculares.
Se otorga especial importancia a su realizacién como estrategias metodoldégicas al servicio de la
planificacién del docente.

Dimensién temporal

Frecuencia

FD. La realizacién suele ser anual, mostrando Geografia una marcada tendencia al respecto; Biologia
distribuye mds equitativamente las salidas entre las opciones anuales, esporddicas y bianuales o mds. En
Geografia se explica por la tradicional realizacién de una salida anual institucional de gran relevancia y
compromiso organizativo por parte de las Salas.

En Biologia del CeRP primé la frecuencia bianual o mayor, lo cual podria deberse a que se estila la
realizacion de salidas que permitan analizar la dimension temporal de los fenémenos.

EM. La mayor frecuencia senalada fue la bianual o mayor.

Nivel

En Biologia se concentran en los ultimos anos de la carrera, mientras que en Geografia la participacién es
alta en todos los niveles. Estas diferencias podrian explicarse por la curricula de cada profesorado.

Para Biologia, en el Plan 2008, en primero y segundo se concentraban las asignaturas con salidas a
laboratorios, museos, centros de investigacion, que suelen tomarse como salidas diddcticas. Por otro lado,
en los Ultimos anos se encontraban las asignaturas de niveles de organizacién bioldgica organismico y
ecosistémico con SC obligatorias. En ese plan, para el caso de Geografia, las SC se encontraban incluidas
como sugerencia metodoldgica de buena parte de las asignaturas y como unidad curricular en todos los
anos de la carrera.

Este hecho también puede relacionarse con las tradiciones disciplinares. En Geografia, desde las
experiencias de la Sala de Geografia en los anos 1960, las SC aparecen involucrando al conjunto de los
estudiantes de la carrera y asociadas a gran parte de los cursos.

Duracién

FD. La mayoria senala que fueron de mds de una jornada, seguida por una jornada completa. Geografia
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expresa haber realizado salidas de mds de una jornada con el doble de frecuencia que Biologia.

Esto puede explicarse por una prdctica tradicional en Geografia caracterizada por la participacion de la
gran mayoria de los estudiantes y con trabajos asociados a varias asignaturas, que implica mucho tiempo
de preparacion y esfuerzo, lo que reduce la posibilidad de realizar otro tipo de SC.

EM. Suelen tener una duracién equivalente a las horas de clase, lo que muestra una tendencia inversa a las
salidas durante su formacién.

Momento del curso

FD. Suelen estar integradas a los cursos. En el Unico caso en que predomind la opcidn de hacerlas al final, a
modo de sintesis, fue para Biologia del IPA, donde se estila la organizacién de una salida final para los
estudiantes de cuarto ano, integradora de los cursos.

El momento en que se realizan no siempre guarda relacion con finalidades diddcticas o metodoldgicas. Los
docentes entrevistados expresaron que su realizacién mayormente en el segundo semestre, responde en
gran medida a aspectos logistico-organizativos (tiempos requeridos para planificar y organizar salidas que
involucran gran cantidad de estudiantes, lugares distantes, prdcticas complejas o larga duracién) y
financieros (habilitacion de fondos por parte del CFE o recoleccién de dinero por los estudiantes).

EM. Suelen ser actividades integradas a los cursos, en un patrén similar al que se daba en su formacién.
Actividades

Para su disciplina. Principalmente las actividades son observar o relevar problemdticas ambientales o
sanitarias (contaminacidén, degradacidn de suelos y aguas, zoonosis), tener instancias de evaluacién y
puesta en comun y realizar prdcticas con instrumentos de medicién y recoleccion de informacién o de
ejemplares/muestras (GPS, mapas, sensores, técnicas de colecta y conservacion, cdmaras fotograficas y
de video).

Es posible asociar estas actividades a modalidades de trabajo de campo que vinculan el entrenamiento en
habilidades técnicas con una metodologia identitaria de la disciplina, que la legitima como ciencia. Por
ejemplo el uso de cierto instrumental, la manera de recolectar, asi como la forma de observar o vincularse
con el lugar.

Por otro lado, el interés en las problemdticas ambientales o sanitarias podria asociarse al objetivo de
sensibilizar y promover el cuidado del ambiente. Esta mirada se acerca a la tradicidn que vincula el trabajo
en campo con un compromiso social.

Por altimo, tener instancias de evaluacién acerca de lo trabajado puede responder a objetivos mds
diddcticos de reflexion acerca de las prdcticas y su inclusién en la evaluacion.

Si bien para ambas disciplinas es importante efectuar prdcticas con instrumentos y la recoleccién de
informacién y muestras, las diferencias se pudieron apreciar en los elementos a observar o relevar en cada
una de ellas: relevamiento de flora y fauna en Biologia; observacion de formaciones geoldgicas y
caracteristicas geomorfoldgicas en Geografia.

En Biologia esto puede estar relacionado con el tipo de asignaturas para las cuales se realizan este tipo de
actividades (Zoologia, Botdnica, Ecologia), y en Geografia con los cursos de Geografia Fisica, que suelen
incluir prdcticas particulares en las SC.

En cuanto al relevamiento de actividades econdmicas o culturales y problemdticas ambientales o
sanitarias, se consideran necesarias mayormente por los encuestados de Geografia. Probablemente esto
guarde relacion con su cardcter socioambiental, mientras que Biologia tradicionalmente ha estado mads
enfocada a problemdticas de salud sin una perspectiva ambiental.

En el CeRP se destacan las actividades de relevamiento de fauna y flora y las actividades de evaluacidn,
menos mencionadas por los encuestados del IPA. Esto puede interpretarse asocidndolo a las
caracteristicas organizativas de cada institucidn, pero también a los perfiles e intereses de los docentes a
cargo. En este sentido, algunos de los entrevistados manifiestan que ciertas modificaciones producidas en
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las SC a lo largo del tiempo se corresponden con cambios en el plantel docente involucrado.

FD. Predominan ampliamente los recorridos de observacién guiados por el docente, el registro por medio de
imdgenes, las visitas guiadas por personas externas al grupo y la utilizacidén de instrumentos de medicidn,
aprecidndose coincidencias en el registro y el uso de instrumentos con su valoracién y formacién.

Se percibe que las actividades realizadas estdn mads cercanas a formas tradicionales de SC, con
actividades ilustrativas o entrenadoras, donde el docente magistral es el protagonista, por transmisién
verbal o a través de guias de trabajo.

El campo parece funcionar con actividades prdcticas asimilables al trabajo en laboratorio o gabinete. Esto
también se refleja en el tipo de actividades mencionadas en las entrevistas (muestreo, encuestas,
observacion, SIG, entrevistas), como forma de abordaje de la realidad y recoleccion de informacion a ser
resignificada luego en aula. Pero se agregan actividades que impliquen la sensibilizacién sobre
problemdticas socioambientales, y se plantea su incorporacién como herramientas para la ensenanza de la
disciplina.

EM. Se destacan también los recorridos de observacion guiados por el docente, el registro por medio de
imdgenes y las visitas guiadas, en coincidencia con las realizadas durante la formaciéon como docentes.

Los recorridos guiados por el docente se mencionan con mds frecuencia en Geografia y en el IPA. La
modalidad de visitas guiadas por personas externas predominé en el IPA, pudiendo existir un correlato con
la oferta de lugares y propuestas de actividades presentes en el entorno cercano de las instituciones.
Lugares visitados

FD. Las dreas naturales con escasa y nula intervenciéon humana y las dreas protegidas estdn entre las mds
mencionadas por todos. En Geografia se destacan también las dreas urbanas y rurales, zonas fronterizas,
cursos y espejos de agua, zonas costeras y establecimientos productivos y comerciales, es decir, lugares
donde trabajar cuestiones sociales y econdmicas. Desde la Biologia se evidencia la permanencia de una
perspectiva de abordaje de lo “natural” desantropizado.

EM. En Geografia las salidas son fundamentalmente a dreas urbanas, mientras que los de Biologia
mencionan especialmente el entorno de la institucion educativa.

Los lugares seleccionados pueden relacionarse no solo con sus potencialidades diddcticas o necesidades
de los cursos, sino también a ciertas limitaciones (logisticas, burocraticas, de disponibilidad de tiempo). Se
plantean dificultades econédmicas, como horas pagas para organizar y presupuesto para transporte y
logistica. A su vez se dificulta encontrar docentes que acompanen y colaboren con la organizacién.
Actividades en aula

Trabajos previos

FD. La mayoria son tareas de orden organizativo y logistico e instancias de resolucién de actividades a
realizar. En Geografia se menciona también con frecuencia la presentacién de informes de los lugares a
visitar y las actividades previstas.

EM. Suelen ser instancias organizativas y de discusion de actividades a realizar y clases preparatorias
dictadas por el docente. En Geografia se destaca la entrega de informes y en Biologia la elaboracién de
materiales para la colecta y conservacion de ejemplares.

Trabajos posteriores

FD. La mayoria menciona las instancias de evaluacién y puesta en comdn y la presentacién de un informe
colectivo, destacdndose una alta respuesta de los de Biologia del CeRP. Como tercera opcion se senald la
incorporacion de la SC en la evaluacion docente. Estas actividades son similares como docentes en EM.
Integracion disciplinar y roles

La opiniéon mayoritaria es que deben ser interdisciplinares. Esto contrasta con lo que realizan con sus
estudiantes, donde predomina la organizacion por asignatura.

FD. En su gran mayoria no realizaron SC con otras disciplinas, aunque se mencionan salidas en conjunto
Geografia/Biologia. Esto contrasta con el alto valor asignado al trabajo interdisciplinario que se desprende
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de las entrevistas a docentes, donde todos comparten la necesidad de integrarse con Biologia, Geografia,
Quimica e Historia.

En general se indican roles compartidos estudiantes/docentes, coincidiendo con las valoraciones de los
encuestados, quienes incluyen también que debe primar el rol del estudiante.

Conclusiones y recomendaciones

En este trabajo de investigacidn se pretendié analizar las concepciones del trabajo de campo en la
formacion de los docentes de las carreras de profesorado de Biologia y Geografia del CeRP del Centro e
IPA, sus bases epistemoldgicas y sus sentidos formativos en el marco de una EA, a partir del andlisis de las
opiniones de estudiantes de cuarto ano y noveles docentes a través de encuestas, complementado con
entrevistas a docentes de ambas carreras en dichos institutos.

Asi se identificaron concepciones referidas a como se entiende el trabajo de campo, como lo describen en
su experiencia como estudiantes de profesorado y qué actividades realizan con sus alumnos de ensefanza
media. Al mismo tiempo, se procuréd develar las bases epistémicas subyacentes a estas concepciones y los
sentidos formativos que se le atribuyen.

Del andlisis se desprende que los encuestados poseen muy una alta valoraciéon de las salidas de campo, y
sus objetivos entienden que deberian ser la sensibilizacién de los estudiantes sobre las problematicas
socio-ambientales, la promocién y educaciéon en el cuidado del ambiente y la profundizacién y
ejemplificacién de los conocimientos trabajados en el aula.

Entre las actividades que deben ser parte de las salidas de campo estdn la observacién o relevamiento de
problemdticas ambientales o sanitarias, las instancias de evaluacion y puesta en comun y la realizacién de
prdcticas con instrumentos de medicion y recoleccion de informacién, ejemplares y muestras.

La mencién de actividades presenta un sesgo disciplinar, vinculado a sus propias tradiciones epistémicas y
metodoldgicas. En Biologia, tienen relevancia el relevamiento de fauna y flora, asi como en Geografia la
observacién de formaciones geoldgicas y caracteristicas geomorfoldgicas del terreno. Ademds, fue mayor
el porcentaje de encuestados de Geografia que se volcaron a valorar las actividades culturales y
economicas, las problemdticas ambientales y la puesta en prdctica de encuestas y entrevistas. Hacer
intervenciones sobre los lugares y la poblacidn, con un cardcter mds de extension, fue muy valorado sobre
todo para Biologia, probablemente a partir de las actividades asociadas a la promocién de la salud.

En general se considera que las salidas deben tener un perfil interdisciplinar, en particular Biologia con
Geografia. En cuanto a los roles que deben cumplir estudiantes y docentes, la respuesta mds frecuente es
que deben compartir roles, con mayor incidencia de esta postura en Geografia, mientras que para Biologia
debe primar el rol de estudiante.

Durante la formacién como profesores, los objetivos mads relevantes para las salidas de campo fueron la
profundizacién y ejemplificacién de los conocimientos trabajados en el aula, la prdctica y desarrollo de
actividades en distintas metodologias para la obtencién de datos o muestras, y la visita y conocimiento de
lugares y fendmenos en forma directa.

Mayoritariamente se realizaron con frecuencia anual, sobre todo para el caso de Geografia. En Biologia
tienen mucha importancia también las salidas bianuales y esporddicas. La mayoria de los encuestados las
realizaron en todos los niveles de sus carreras, pero con mayor mencién para tercero y cuarto anos. Esta
diferencia se hace muy evidente en Biologia, mientras que en Geografia el porcentaje es muy alto todos los
anos.

En cuanto a la duracién, la mayoria fueron de mds de una jornada, seguidas por aquellas que duraron una
jornada completa. La diferencia se da en las disciplinas, donde casi todos los encuestados de Geografia
participaron de salidas de mds de un dia y menos de la mitad para los de Biologia.

En su mayor parte las salidas se hicieron como parte integrada a los cursos, seguidas por aquellas que se
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hicieron al final, a modo de sintesis. En forma previa, se menciona sobre todo la realizacién de tareas de
orden organizativo y logistico, con porcentajes mayores para el profesorado de Geografia, e instancias de
discusion para resolver las actividades a realizar. También se destaca, pero solo para Geografia, la
entrega o presentacion de informes de los lugares a visitar y las actividades previstas.

Las actividades realizadas en las salidas de campo fueron, en una amplia mayoria para las dos disciplinas,
recorridos de observacidn guiados por los docentes, el registro de imdgenes a través de fotos y videos, las
visitas guiadas y la utilizacién de instrumentos de medicidn.

Posteriormente, priman las instancias de evaluacién y puesta en comuin y la presentacion de informes
colectivos, que es marcadamente superior en el CeRP del Centro que en el IPA. También con frecuencia
hubo docentes que las incorporaron en sus evaluaciones.

En cuanto a los lugares visitados, hay diferencias entre los profesorados. Predominan las dreas naturales
con escasa o nula intervencidn humana y las dreas protegidas, sobre todo en Biologia; mientras que en
Geografia se agregan las dreas urbanas, dreas rurales y zonas fronterizas. En Biologia son también
mencionados los museos, zooldgicos y jardines botdnicos, junto con los laboratorios. Y en Geografia
destacan los cursos y espejos de agua, zonas costeras, establecimientos productivos y comerciales y sitios
con valor patrimonial y con problemdticas ambientales.

La enorme mayoria de los encuestados respondié que no habian participado en salidas que involucraron
otra disciplina. Y, en cuanto a los roles, hubo una tendencia positiva a ser compartidos entre estudiantes y
docentes, sobre todo en Geografia.

Del total de encuestados, solo la mitad han realizado salidas de campo con sus estudiantes de educacién
media, siendo mayor el porcentaje de egresados que de estudiantes de cuarto ano. En general, los objetivos
han sido la profundizacion y ejemplificacion de los conocimientos trabajados en el aula, la motivacién de los
estudiantes y la promocidn de vinculos y el buen relacionamiento. Se suelen organizar en funcion de las
tematicas de trabajo o los contenidos curriculares, considerdndose muy importantes en ensefanza medidg,
en particular en Ciclo Bdsico/EBI.

Estas salidas son realizadas mayormente con una frecuencia bianual o mayor, pero también las hay
anuales, siento generalmente cortas, con una duracion equivalente a las horas de clase que tendrian ese
dia. Suelen ser actividades integradas a los cursos, incluyendo recorridos de observacién guiados por el
docente, el registro de imdgenes por medio de fotos y videos y visitas guiadas por externos. Los recorridos
guiados por el docente son mencionados por la casi totalidad de los docentes de Geografia, siendo un poco
menor para Biologia. Por su parte, las visitas guiadas son mucho mds frecuentes para el IPA y en particular
en Geografia.

El lugar mas visitado por Biologia es el entorno de la instituciéon educativa, mientras que para Geografia
son, ademds del entorno institucional, las dreas urbanas. La eleccidn de los lugares y la realizacion de las
salidas, ademads de estar relacionados con las potencialidades diddcticas o necesidades de los cursos, se
ven muchas veces limitadas por una serie de dificultades. Dentro de las dificultades, priman las de orden
econdmico, como falta de horas pagas para organizar, la locomocién y la logistica. Pero también existen
dificultades para encontrar docentes interesados en coordinar la organizacién y participar en las salidas.
Como actividades previas a las salidas, la mayoria sefnala instancias de resolucién de de cuestiones
organizativas o logisticas, de discusion de las actividades a llevar a cabo y clases preparatorias dictadas
por el docente. En Geografia se suele pedir la entrega o presentacion de informes previos, mientras que en
Biologia predomina la elaboracién de materiales para la colecta y conservacion de ejemplares.

En cuanto a actividades posteriores, es frecuente que haya instancias de evaluacion y puesta en comin de
lo trabajado y la entrega de un informe colectivo. Este ultimo es mencionado con mucha mds frecuencia en
el CeRP que en el IPA. También es mencionada la incorporacidn del trabajo de campo en la evaluacidn de
los estudiantes.

En cuanto a los roles, en su gran mayoria la organizacién estd llevada adelante por el docente de la
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asignatura, seguido por la organizacién a cargo de varios docentes, tomando un tema en comuin y aportando
cada asignatura su punto de vista. El estudiante con un rol protagénico obtuvo un porcentaje muy bajo de
las respuestas.

En una primera etapa, se procuré identificar qué tradiciones han funcionado como modelos referenciales
del trabajo de campo en la historia de estas disciplinas. Tomdndolas como referencia, fue posible reconocer
algunas de sus caracteristicas, bases epistémicas y finalidades formativas conviviendo en las formas de
entender y realizar salidas de campo relevadas.

“Se aprende mds viendo que leyendo”: se valora la observacién, la experiencia concreta, con la guia
cuidadosamente planificada por parte del docente. Algunos remanentes de esta tradicion se trasuntan en la
fundamentacién de las salidas a partir de la necesidad de ver en sitio contenidos o aspectos tedricos
trabajados en aula, asi como el papel asignado a la experiencia o sensibilizacién ante las realidades con
gue el estudiante se encuentra. Esto parece estar mds presente en las salidas realizadas con estudiantes
de ensenanza media, evidenciado en el mayor peso de los recorridos en el entorno del centro educativo y en
actividades donde el rol docente es subrogado por un guia externo.

“El gabinete de la naturaleza”: el campo es considerado el equivalente del laboratorio. Es el modelo
referenciado con mayor intensidad, en especial durante la formacién. EL campo funciona, al mismo tiempo,
como un aula donde el docente magistral centra la atencién y guia la mirada hacia lo que considera
relevante, y como un gabinete de prdacticas o entrenamiento en técnicas consideradas como parte de la
identidad disciplinar.

“Insertar al docente en la problemdtica nacional”: se valora la experiencia directa con la realidad y la toma
de conciencia de las problematicas. El rol del docente se ve atenuado a partir de la participacidn
estudiantil en la organizacién y planificacién de las salidas. Dicha participacién es considerada relevante
durante la formacion y especialmente destacada en el ideal de salida de campo. También la tradicién estd
presente con la importante mencién a objetivos vinculados a conocer y relevar distintos tipos de problemas
socioambientales, o las instancias de evaluacidn colectiva de las actividades.

“La ambientalizacion contextualizada del curriculum”: busca problematizar los conflictos territoriales y
comprender la complejidad de los sistemas ambientales, con alumnos que participan activamente y el
profesor que orienta. Esta tradicion aparece en forma aun incipiente, en la mencion de objetivos que
apuntan a aspectos ambientales mds en clave de abordaje hacia o sobre el ambiente, que de prdcticas que
involucren comunidades y saberes locales.

Las formas de pensar y llevar adelante el trabajo de campo pueden entenderse como el resultado de un
proceso historico disciplinar en donde se han incorporado diferentes enfoques y perspectivas, pero también
de un saber prdctico instituido como identitario de las disciplinas. Esto pudo haber llevado al mantenimiento
de trabajos de campo con perfil fuertemente disciplinar.

Este trabajo permitié relevar antecedentes sobre el trabajo de campo en Biologia y Geografia, identificando
cuatro tradiciones en la ensefanza disciplinar, asi como la presencia de estas prdcticas en los planes de
Formacién Docente, de forma de oficiar como referencias interpretativas de los resultados obtenidos a
partir de encuestas y entrevistas.

El curso tedrico-practico dirigido a estudiantes y docentes del profesorados de Biologia y Geografia que
formo parte de los mecanismos de difusién y divulgacién oficié como forma de confirmar algunos de los
hallazgos, asi como confirmar el interés que despiertan las salidas de campo.

Esto viene en consonancia con la irrupcién, en particular en disciplinas como Biologia y Geografia, del
paradigma ambiental poniendo en cuestion algunas de estas prdcticas, al mismo tiempo que revaloriza y
resignifica otras.

Trabajar con las concepciones de quienes egresan como profesores de Biologia y Geografia es abordar los
imaginarios que guian su accionar. Reflexionar y discutir acerca del trabajo de campo implica hacerlo en
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relacion a las referencias epistémicas que los sostienen y a sus sentidos formativos en tanto herramienta
de ensenanza.

En un momento de cambios curriculares del plan de estudios del profesorado en el CFE y un necesario
debate acerca de una Formacién Docente con cardcter universitario, se vuelve relevante esta discusion,
considerando que este trabajo puede aportar a ella.

También creemos necesario abordar el estudio de las salidas de campo en el dmbito de la ensefanza
media y discutir sus potencialidades en la ensenanza.
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