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INTRODUCCION

Aristas es la evaluacién nacional de logros educativos de Uruguay. Su principal aporte es
dar cuenta de lo que los alumnos de tercero, sexto y noveno de educacién basica integrada
saben hacer en lectura y matematica, con relacion a lo esperado en el curriculo nacional
para dichos grados.

En el marco general de la evaluacion se encuentran sus principales objetivos y alcance.
Especificamente, ademas de los desempefios en lectura y matematica, se busca dar cuenta
del contexto familiar y entorno escolar, las caracteristicas del equipo docente, la convivencia
y participacidn, las oportunidades de aprendizaje (con especial énfasis en la implementacion
curricular) y las habilidades socioemocionales. Para ello se recoge la opinién de directores,
adscriptos (en noveno) y docentes de aula. En educacién primaria también se cuenta con
informacién proveniente de las familias de los alumnos. La evaluacion se realiza en muestras
representativas de centros educativos a nivel nacional, incluyendo tanto el ambito publico
como el privado.

El presente informe corresponde a la tercera edicién de Aristas en educacion primaria, las
anteriores fueron en 2017 y 2020. La evaluacién en noveno se realizé en 2018 y 2022.

Si bien las series de datos representan una fortaleza con relaciéon a miradas puntuales, toda
comparacién que se intenta realizar en el tiempo enfrenta desafios de diversa envergadura.
En el caso de Aristas en primaria, el efecto de la pandemia de COVID-19 (tanto en la menor
tasa de respuesta alcanzada en la aplicacién 2020 como en la menor exposicién al sistema
educativo que tuvieron los nifios) y el de la mayor inclusién educativa en escuelas comunes
son los dos principales desafios para la comparabilidad. Ambos aspectos son abordados en
el informe y considerados a la hora de analizar los resultados.

Por otra parte, debe tenerse presente que la aplicacién 2023 se realizd en pleno proceso
de transformacion educativa y cambio curricular. A esa fecha aun no estaban vigentes los
nuevos programas para los grados evaluados, por lo que los resultados de este informe
estan orientados segun el curriculo previo a la transformacién curricular integral. Sin
embargo, si estaban en marcha varios procesos que modificaban las practicas educativas
en diversos aspectos.


https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Marcos/Aristas_MarcoGeneral_v07.pdf
https://aristas2017.ineed.edu.uy/InformeAristas2017.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Aristas2020/Aristas-2020-Primer-informe-de-resultados-de-tercero-y-sexto-de-educacion-primaria.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Aristas2018/Aristas-2018-Informe-de-resultados.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Aristas2022/Aristas-2022-Informe-resultados-tercero-educacion-media.pdf

En el contexto de la transformaciéon educativa implementada por la Administracion
Nacional de Educacién Publica (ANEP) a partir del 2021, a fines del 2022 se publicaron los
primeros documentos de la transformacion curricular integral: el Marco Curricular Nacional
(ANEP, 2022b), las Progresiones de Aprendizaje (ANEP, 2022c), los Perfiles de tramo (ANEP,
2023c¢) y el Plan de estudios (ANEP, 2022a). En noviembre de 2023 se publicé el Reglamento de
evaluacion del estudiante de la educacion bdsica integrada (ANEP, 2023f), pero su publicacién e
implementacion fueron posteriores a la aplicacion de Aristas.

Aristas se aplicé en noviembre de 2023, en tercero y sexto de primaria. En estos grados, los
programas vigentes seguian siendo los anteriores a la transformacién curricular integral
(Programa 2008), a diferencia del primer ciclo de la educacién basica integrada (hasta
segundo grado inclusive), que en 2023 ya comenzd a aplicar los nuevos programas'. En este
sentido, los cambios en los programas de tercero y sexto no fueron relevados en las pruebas
de esta evaluacién. Sin embargo, en los documentos curriculares publicados en 2022 ya se
incluian sugerencias para las practicas de ensefianza y para los centros educativos.

Aristas es una evaluaciéon alineada al curriculo nacional y, por tanto, para la préoxima
edicién (2025 en noveno y 2026 en tercero y sexto), se ajustara a los nuevos programas
y documentos curriculares. En los programas de cada unidad curricular, y a partir de los
documentos publicados en el marco de la transformacion curricular integral, la ANEP ha
definido, por areay grado, criterios de logro para la evaluacién de sus alumnos. Sin embargo,
resta auin definir estandares o criterios de aprobacion claros a partir de los desempefios de
los nifos. El Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEEd) esta trabajando junto con
la ANEP para avanzar en estas definiciones.

A pesar de que en Aristas Primaria 2023 no se relevan datos de la implementacién de los
programas de la transformacién curricular integral, si permite establecer una linea de base
con futuras ediciones en las que si se haya efectuado el cambio curricular. Y, en términos
de las practicas de ensefianza y la forma de trabajar en los centros, la prueba ya recoge los
primeros indicios sobre la implementacién de la transformacién educativa.

El presente informe, que se acompafia de un resumen ejecutivo, presenta en primer lugar
los aspectos contextuales que luego son considerados para intentar contribuir a explicar
las diferencias observadas en los niveles de logro en lectura y matematica. Cada uno de los
capitulos comienza con un breve punteo en donde se destacan los principales resultados del
analisis realizado.

El capitulo 1 describe la muestra, la cobertura alcanzada, el tratamiento realizado a los
alumnos con necesidades educativas especificas, las condiciones de aplicacién y las
diferencias socioecondémicas y culturales entre los distintos tipos de escuelas del pais.

Los capitulos 2 a 4 se centran en aspectos propios del ambito educativo. El capitulo 2
hace énfasis en aspectos vinculados a las relaciones entre docentes en tanto comunidad

" Los programas de primer ciclo (hasta segundo grado) y tercer ciclo (séptimo, octavo y noveno) de la educacion bésica integrada se
publicaron en diciembre de 2022 y se empezaron a implementar en el 2023, mientras que los programas de segundo ciclo (tercero a
sexto grado) se publicaron en 2023 y se implementaron a partir del 2024.


https://transformacioneducativa.anep.edu.uy/sites/default/files/images/componentes/Curricular/documentos/MCN%202%20Agosto%202022%20v13.pdf
https://transformacioneducativa.anep.edu.uy/sites/default/files/images/componentes/Curricular/documentos/Progresiones%20de%20Aprendizaje%202022.pdf
https://transformacioneducativa.anep.edu.uy/sites/default/files/images/componentes/abatir-inequidad/documentos/Perfiles%20de%20tramo%20diciembre%202023.pdf
https://transformacioneducativa.anep.edu.uy/sites/default/files/images/componentes/Curricular/documentos/Educacio%CC%81n%20Ba%CC%81sica%20Integrada%20Plan%20de%20estudios%202022%20v8.pdf
https://transformacioneducativa.anep.edu.uy/sites/default/files/images/componentes/Curricular/documentos/REDE%202023v.pdf
https://transformacioneducativa.anep.edu.uy/sites/default/files/images/componentes/Curricular/documentos/REDE%202023v.pdf
https://www.dgeip.edu.uy/documentos/normativa/programaescolar/ProgramaEscolar_14-6.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/te-programas/Programas%20TCI%20_%20Diciembre%202022.pdf

profesional. En este sentido, presenta informaciéon sobre sus caracteristicas, desarrollo
profesional y liderazgo del director. Por Ultimo, incluye un apartado en donde se recogen
las opiniones de maestros y directores sobre la transformacién educativa. El capitulo 3
aborda cuestiones vinculadas a la implementacién curricular con el objetivo de contribuir
a responder qué se ensefia y cdmo se ensefia. Especificamente, da cuenta de la perspectiva
de los docentes sobre la preparacion previa de los alumnos (tanto para el curso como para
su avance en el transito educativo), cudles fueron las orientaciones curriculares que los
docentes tomaron en cuenta para seleccionar y abordar contenidos en lectura y matematica,
cuales fueron los contenidos trabajados o cubiertos, con qué énfasis fue trabajado cada tema,
cudl fue el nivel de demanda cognitiva que implicaron para los nifios las actividades que
les presentaron sus docentes, asi como a través de qué tipo de practicas y mecanismos de
activacién cognitiva se presentaron los temas en clase. En el capitulo 4 se considera el clima
de aprendizaje en el aula. Para ello se da cuenta de la opinién de alumnos y docentes sobre
el comportamiento y los vinculos, el grado en el cual los nifios sienten que son escuchados,
el sentido de pertenencia al centro de alumnos y docentes, asi como sus percepciones sobre
la seguridad en la escuela.

En el capitulo 5 se describen algunas caracteristicas de los alumnos y sus familias.
Especificamente, se abordan aspectos vinculados a sus caracteristicas sociodemogréficas,
trayectorias educativas, clima educativo del hogar y las habilidades socioemocionales de los
alumnos de sexto.

En los capitulos 6 y 7 se presentan los resultados alcanzados por los alumnos en lectura y
matematica. Se anteceden de un resumen con los principales resultados, en el que se busca
dar cuenta de las siguientes preguntas: ;cuanto varian los logros educativos en 2023 seglin
contexto y tipo de centro?; ¢shubo cambios en los resultados de los alumnos entre 2017,
2020 y 20237, y las diferencias observadas, ¢se relacionan, por ejemplo, con la equidad
o con los tipos de centros? Asimismo, en cada capitulo, se presenta informacién sobre el
marco de la evaluacion, es decir, qué se entiende por competencia matematica y lectora
en cada uno de los grados evaluados, se describe lo que los alumnos son capaces de hacer
en distintos niveles de desempefio y se realiza un analisis descriptivo de los resultados.
El capitulo 8 busca generar informacién relevante para la politica educativa, intentando
identificar factores escolares que, mas alld de aspectos extraescolares, muestren una
incidencia significativa sobre los desempefios.

Por ultimo, se presentan las conclusiones de la evaluacién. Tanto en el Anexo como en el
Informe técnico se encuentra informacién ampliatoria de lo presentado en el documento.



CAPITULO 1

MUESTRA'Y CONTEXTO

PRINCIPALES RESULTADOS

Muestra y cobertura

La muestra de Aristas Primaria 2023 es representativa de los alumnos de tercero y
sexto de educacion primaria a nivel nacional. El disefio muestral es el mismo que en las
aplicaciones de 2017 y 2020.

La cobertura de las pruebas (muestra efectiva/asisten) es de 95% en tercero y sexto.

La cobertura en los cuestionarios (cuestionarios/muestra efectiva) aplicados a los
docentes es de alrededor del 95%, a los alumnos de 92% y a las familias de 87% en
tercero y de 83,7% en sexto.

Para mantener la comparabilidad con ediciones anteriores, se aplicaron tres criterios
para identificar a los alumnos con necesidades educativas especificas: el aplicado en
2017, el de 2020 y el criterio actual (2022). Los resultados entre criterios no muestran
diferencias sustantivas.

La proporcién de alumnos con necesidades educativas especificas excluidos de las
pruebas crece considerablemente en 2020 respecto a 2017: en tercero pasa de 3,7% a
10,1% y en sexto de 2,8% a 8,7%. Este aumento se mantiene relativamente estable entre
2020 y 2023, cuando se registra un 11% en tercero y un 8,6% en sexto grado (criterio
2022).

Del mismo modo que en Aristas Media 2022, y por primera vez en la evaluacion de
primaria, los alumnos con necesidades educativas especificas son parte de la muestra
efectiva. Esto implica que no se excluyen de los analisis de informacion de contexto. Sin
embargo, mientras las pruebas no tengan las adaptaciones curriculares necesarias, se
siguen excluyendo de los analisis de desempefio en matematica y lectura.
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Condiciones de aplicacion

- La aplicacién de Aristas se llevé a cabo durante tres semanas en noviembre de 2023.
En la totalidad de los centros se contd con la presencia de un aplicador externo?
previamente capacitado por el INEEd.

- Las aplicaciones de las pruebas de desempeno y los cuestionarios dirigidos a los alumnos
y docentes se realizaron en formato digital, y los cuestionarios a las familias en papel.

Contexto socioecondmico y cultural de los centros

- En 2023 se encontraron resultados similares a Aristas Primaria 2017 y 2020 en la
distribucion de los centros por contexto socioeconémico y cultural segtin sector, tipo de
escuela y region:

- el sector privado concentra la totalidad de sus alumnos en escuelas de contextos
favorable y muy favorable, mientras que en el publico solo un 27,9% de los alumnos
asisten a escuelas de dichos contextos;

- la mayoria de los alumnos de escuelas aprender? concurren a centros de contexto
socioecondémico y cultural muy desfavorable y desfavorable, los alumnos de escuelas
de practica a centros de contexto favorable o muy favorable, mientras que las escuelas
urbanas comunes y las de tiempo completo y extendido presentan una distribucion
mas heterogénea, y
en Montevideo se aprecia una composicion socioeconémica y cultural algo mas
favorable con relacién a los centros del interior.

- El estatus socioeconémico y cultural de los alumnos es mas parecido al interior de las
escuelas que entre ellas. Este indicador de segregacion se mantiene en niveles similares
entre 2017 y 2023.

2 La principal funcion del aplicador externo es contribuir a garantizar las condiciones de homogeneidad durante la implementacion de
la evaluacion en todos los grupos que conforman la muestra.

3 Aunque las escuelas aprender toman su nombre de una sigla (Atencién Prioritaria en Entornos con Dificultades Estructurales
Relativas), para facilitar la lectura en este informe se escribe su nombre con minuscula.



INTRODUCCION

El presente capitulo se centra en los aspectos fundamentales del disefio de la evaluacion. Se
presenta informacién sobre la seleccién de la muestra, asi como la cobertura alcanzada por
los distintos instrumentos aplicados, aspecto central para comprender la representatividad
de los resultados obtenidos. También se detallan los ajustes realizados a la muestra,
considerando las necesidades educativas especificas de los participantes. Ademas, se
describen las condiciones en las que se llevd a cabo la aplicacion de la evaluacién. Finalmente,
se presenta la distribucién del contexto socioeconémico y cultural de los centros educativos,
elemento esencial para interpretar los resultados y permitir comparaciones justas a lo largo
del informe.

MUESTRAY COBERTURA

La aplicacién de Aristas Primaria 2023 se centrd en garantizar la representatividad de los
alumnos de tercero y sexto de educacion primaria a nivel nacional. Se opt6 por un disefio de
muestreo equivalente al utilizado en ediciones anteriores, llevadas a cabo en 2017 y 2020.

El marco muestral de 2023 se obtuvo a partir de los registros administrativos provenientes
de los sectores publico y privado*, considerando la informacién disponible de cantidad de
centros, grupos de tercero y sexto y sus matriculas en abril de 2023.

TABLA 1.1
MUESTRA DE CENTROS Y ALUMNOS SEGUN TIPO DE CENTRO
ANO 2023
Centros Alumnos de tercero Alumnos de sexto
N % N % N %
Aprender 44 18,7 1.823 23,5 1.979 2572
Practica y habilitada de practica 24 10,2 1.220 157 1.143 14,6
Rural 28 11,9 131 17 135 17
Tiempo completo 40 17,0 1.408 18,1 1.335 17,0
Tiempo extendido 9 38 244 31 223 2,8
Urbana comun 47 20,0 1.880 242 1.943 24,8
Privada 43 183 1.056 13,6 1.088 139
Total 235 100 7.762 100 7.846 100

Nota: ademds de estos 40 centros que fueron seleccionado en la muestra de Aristas, en 2023 se agregaron al relevamiento 62
escuelas de tiempo completo con el objetivo de completar el panel de 80 centros al que se les hace seguimiento desde 2017; estas
62 escuelas no se incluyen en los andlisis de este informe, dado que se estudiaran en el informe del panel de escuelas tiempo
completo con datos de 2017, 2020 y 2023.

La seleccién de la muestra siguié un disefio estratificado segtin el tamafio del centro. Dentro
de cada estrato, el muestreo de escuelas se hace con probabilidad proporcional al tamafio
tomando en cuenta una subestratificaciéon implicita por el tipo de escuela y contextos. En la

“#Los datos de privados fueron actualizados a 2023 previamente al campo en consulta con cada centro seleccionado.

5 La apertura por contexto se realiza para las escuelas publicas a partir del indice de contexto sociocultural de la ANER, mientras
que las privadas se agrupan en una Unica categoria (esto se debe a que no se cuenta con informacién de contexto para los centros
privados en el marco muestral). Por méas detalles sobre el disefio de la muestra, ver la seccion 1 del Informe técnico.



segunda etapa de muestreo, en los estratos de centros con menos de dos grupos por grado,
se seleccionan todos los alumnos de tercero y sexto, mientras que en el de mayor tamafio
se sortean dos grupos de cada grado y se seleccionan todos los alumnos de esas clases (los
detalles del muestreo pueden consultarse en el Informe técnico). En la tabla 1.1 se presenta
la distribucién de casos seleccionados segtn tipo de centro.

Una vez aplicada la evaluacion, queda definida la muestra efectiva con los alumnos que
completaron al menos una prueba de matematica o lectura, excluyendo casos puntuales
que presentaron incidencias en la aplicacién®. Se trata de 7.186 alumnos de tercero y 7.218
de sexto, los cuales se reducen a 6.317 y 6.533, respectivamente, si se excluye a aquellos con
necesidades educativas especificas. Se encuentran distribuidos en 233 centros, 359 grupos
de terceroy 348 de sexto.

La tasa de cobertura de Aristas Primaria 2023, estimada como la cantidad de alumnos en la
muestra efectiva sobre la cantidad de alumnos que asisten (al momento de la evaluacién)?,
alcanzo el 95% (tabla 1.2).

TABLA1.2

CANTIDAD DE ALUMNOS EN LA MUESTRA TEGRICA Y EFECTIVA
ANO 2023

Alumnos de tercero  Alumnos de sexto

Incluyendo necesidades educativas especificas

Tedrica inicial 7.762 7.846
Tedrica actualizada en precampo 7.873 7.952
Asisten habitualmente en noviembre 7.595 7.568
Efectiva (al menos una prueba) 7.186 7.218
Cobertura (efectiva/asisten) 94,6% 95,4%

Sin incluir necesidades educativas especificas

Asisten (en noviembre) 6.633 6.816
Efectiva (al menos una prueba) 6.317 6.533
Cobertura (efectiva/asisten) 95,2% 95,8%

Nota 1: la muestra tedrica inicial refiere a la muestra original seleccionada a partir del marco muestral que se conforma a principio
del afio de la evaluacion.

Nota 2: en el precampo la muestra se ajusta debido a rechazos de participacion, fusion de grupos, etc. (en 2023 se bajaron dos
centros de la muestra, un colegio que cerré y una escuela que no quiso participar); en ese momento también se actualiza la
informacion de matricula a partir de la asistencia de cada alumno de acuerdo a datos provistos por cada centro seleccionado.
Nota 3: al momento de la aplicacién se relevé la asiduidad en la asistencia de los alumnos que componian la matricula actualizada:
3,4% y 4,2% de los alumnos no asistian a ese grupo o centro en tercero y sexto, respectivamente, en su mayoria por motivos de
cambio de grupo o centro (3,3% y 3,8%, respectivamente); esto implica que un 0,1% en tercero y un 0,4% en sexto dejaron de asistir.
Nota 4: necesidades educativas especificas clasificado con el criterio 2022.

© Fueron descartadas de la muestra dos aplicaciones de la prueba de matematica de tercero (correspondientes a una escuela
urbana comun de contexto medio y una aprender de contexto muy desfavorable). Como resultado se dejaron fuera del estudio las
aplicaciones finalizadas de 51 pruebas de matemética de alumnos de tercero. La decision se tomé tras realizar un andlisis cualitativo
de los reportes de aplicacion en dichos grupos (a partir de la hoja de visita que completan los aplicadores en cada centro educativo),
combinado con un andlisis estadistico de los tiempos de respuesta, que evidencié una afectacion en las condiciones de aplicacion.
7 Previo a la aplicacion de Aristas, desde el INEEd se consulta en cada centros educativo quienes siguen asistiendo y quiénes no. Esto
permite un calculo de cobertura acorde a la asistencia en ese momento del afio.



La cobertura de cada cuestionario (tabla 1.3) se calcula como la cantidad depurada® de
cuestionarios de la muestra efectiva, sobre el total de la muestra efectiva (alumnos, grupos
y centros). Se observa que la cobertura en los cuestionarios de docentes estuvo en el entorno
del 95% y en los de alumnos en el 92%. Siguiendo el patrén de las evaluaciones anteriores,
el cuestionario con menor cobertura fue el de familias, con un 87% y 83,7% de la muestra
efectiva en tercero y sexto, respectivamente, y una cobertura del 85,3% en total para los
dos grados®. No obstante, esta cifra es superior a las alcanzadas en las ediciones anteriores
(81,2% en 2017 y 53,4% 2020, en total para los dos grados).

TABLA 1.3
COBERTURA DE CUESTIONARIOS INCLUYENDO NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS
ANO 2023
Cuestionarios

Muestra efectiva muestra efectiva Cobertura (%)

Tercero Sexto Tercero Sexto Tercero Sexto
Director 233 223 95,7%
Contexto - maestros 359 348 342 329 953 94,5
Oportunidades de aprendizaje lectura - 359 348 344 335 958 96,3
maestros
Oportunidades de aprendizaje matematica 359 348 338 334 942 96,0
- maestros
Contexto - alumnos 7.186 7.218 6.634 6.651 92,3 92,1
Socioemocional - alumnos - 7.218 - 6.679 - 92,5
Familia 7.186 7.218 6.251 6.039 87,0 83,7

AJUSTES POR NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS

Las pruebas de Aristas no tienen adaptaciones curriculares que permitan evaluar de manera
justa el desempefio de los alumnos con necesidades educativas especificas. Por esta razon,
el INEEd excluye a estos nifios de los analisis de desempefio. No obstante, identificar a estos
alumnos es complejo, ya que el sistema educativo carece de informacién sistematizada, y
los registros disponibles son variados y a menudo insuficientes.

Frente a esta situacion, el INEEd ha recopilado informacién sobre necesidades educativas
especificas en cada edicién de Aristas y a partir de su estudio determina la inclusién o
exclusion de cada alumno en los analisis de resultados. El instrumento utilizado para recoger
esta informacion se ha ido perfeccionando con cada edicién de la prueba. En 2022, se buscé
recopilar de manera mas exhaustiva las caracteristicas de los alumnos con necesidades
educativas especificas, con el objetivo de mejorar la identificacién, pero a la vez permitiendo
replicar los métodos de identificacion de ediciones anteriores (INEEd, 2023a).

8 El proceso de depuracién de cuestionarios considera varias etapas. En primer lugar, se seleccionan los cuestionarios que
corresponden a alumnos de la muestra efectiva, excluyendo los que no se asocian a esta; luego se eliminan los cuestionarios
duplicados; por ultimo, se descartan los cuestionarios no finalizados con completitud inferior al 65%.

9 El cuestionario a las familias es en formato papel, a diferencia del resto de los cuestionarios que se aplican en una plataforma en
linea. Se entrega a los alumnos en el primer dia de la evaluacién y se les solicita que lo devuelvan completado por sus referentes
familiares al dia siguiente. La propia logistica de su aplicacion dificulta alcanzar tasas de respuesta superiores. Dado que, al igual que
en ediciones anteriores, no se alcanza una cobertura superior al 90%, se realiza un andlisis de sesgo de la no respuesta. Cabe aclarar
que en el caso del indice de contexto socioecondmico y cultural que se calcula a partir de dicho cuestionario se imputan los datos
faltantes. Para detalles sobre el andlisis de sesgo y el proceso de imputacion, ver secciones 5y 7 del Informe técnico.



Por este motivo, para los datos de Aristas Primaria 2023 se cuenta con la posibilidad de
identificar alumnos con necesidades educativas especificas con base en tres criterios: el
aplicado en 2017, el de 2020 y el criterio actual (2022%). Este Gltimo tiene la desventaja de
no poder reproducirse para las evaluaciones anteriores.

En la tabla 1.4 se presenta la cantidad y proporciéon de alumnos excluidos por necesidades
educativas especificas en las muestras de Aristas Primaria, teniendo en cuenta los tres
criterios de identificaciéon mencionados. Entre 2017 y 2020 se observa un incremento
notable en el porcentaje de nifios con necesidades educativas especificas a ser excluidos de
las pruebas. Este se mantiene relativamente estable entre 2020 y 2023, independientemente
del criterio de identificacién de necesidades educativas especificas utilizado, llegando a 11%
en tercero y 8,6% en sexto segun el actual (2022).

TABLA 1.4
CANTIDAD Y PORCENTAJE DE ALUMNOS EXCLUIDOS DE LAS PRUEBAS POR NECESIDADES EDUCATIVAS

7

ESPECIFICAS
ANOS 2017, 2020 Y 2023

Tercero Sexto

2017  Necesidades educativas especificas criterio 2017 311 233
37% 2,8%

2020 Necesidades educativas especificas criterio 2020 717 641
10,1% 8,7%

2023  Necesidades educativas especificas criterio 2017 736 509
9,3% 6,4%

Necesidades educativas especificas criterio 2020 859 681
10,9% 8,6%

Necesidades educativas especificas criterio 2022 869 685

11,0% 8,6%

Nota: porcentajes calculados sobre la muestra tedrica actualizada.

Este incremento puede atribuirse a un aumento real de alumnos con necesidades educativas
especificas en el sistema educativo (provocado por procesos de inclusién) y a una mejora en
la identificacién de estos nifios vinculada a una mayor disponibilidad de informacién por
parte de los centros (un incremento de diagnésticos de necesidades educativas especificas
y mejoras en los instrumentos utilizados para el relevamiento). Asimismo, puede ser
producto de una combinacién de ambas situaciones.

A su vez, cabe destacar que en todas las ediciones de Aristas la distribucién de los alumnos
identificados con necesidades educativas especificas y excluidos de las pruebas presenta
diferencias por contexto socioeconémico y cultural y tipo de escuela. Estos nifios se
concentran en mayor medida en los contextos desfavorables y en el muy favorable que en el
contexto medio y favorable, lo cual se condice con su mayor presencia en escuelas aprender
y privadas. El porcentaje estimado también es alto en rurales y tiempo extendido, aunque
su tamafio de muestra es menor (tablas 1.5 y 1.6).

9 Desarrollado en Aristas Media 2022.


https://www.ineed.edu.uy/aristas-media-2022/

TABLA 1.5
ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS EXCLUIDOS DE LAS PRUEBAS POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Tercero 12,3 12,8 8,7 99 11,5 11,0
Sexto 7,4 9,2 8,7 6,4 11,8 8,6
Total 9,8 11,0 8,7 82 11,7 9,8

Nota: porcentajes calculados sobre la muestra tedrica actualizada.

TABLA 1.6
ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS EXCLUIDOS DE LAS PRUEBAS POR TIPO DE
ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023

Practicay

habilitada Tiempo Tiempo Urbana

Aprender  de practica Rural completo  extendido comun Privada Total

Tercero 11,8 6,7 16,1 9,7 11,5 8,5 10,5 11,0
Sexto 7,6 48 152 71 93 3,7 8,6 8,6
Total 9,6 58 156 84 104 6,4 9,5 98

Nota: porcentajes calculados sobre la muestra tedrica actualizada.

Decisiones para el tratamiento de informacion en Aristas tomadas a partir de
2022 (en media) con relacién a las necesidades educativas especificas, que en
este caso aplican por primera vez a una evaluacién en primaria:

1. A partir de esta edicién los alumnos con necesidades educativas especificas

son parte de la muestra efectiva y no se excluyen de los analisis de informacion
de contexto. Esta decision responde a la tendencia creciente a la inclusion de
estos nifios y la visibilizacién de las necesidades educativas especificas dentro del
sistema educativo.

2. Los alumnos con necesidades educativas especificas se seguiran excluyendo
de los analisis de desempefio de matematica y lectura mientras las pruebas no
tengan las adaptaciones curriculares necesarias.

3. Los desempefios de los alumnos que conforman los resultados de las pruebas
de Aristas sin necesidades educativas especificas en 2023 no varfan segtn cual
sea el criterio que se use para excluir a quienes si tienen esa condicién (gréficos
A.6.1,A.6.7, A7.1y A.7.7 del Anexo). Por consiguiente, se presentan los resultados
de cada afio utilizando inicamente el criterio de exclusion de necesidades
educativas especificas vigente para el afio respectivo. En 2017 se utiliza el criterio
2017, en 2020 el criterio 2020 y en 2023 el criterio 2022.



CONDICIONES DE APLICACION

La aplicacion se llevé a cabo entre los dias 6 y 24 de noviembre del 2023, implementandose
asi, al igual que en Aristas Primaria 2020, en un total de tres semanas". Dada la vuelta a
las condiciones de presencialidad en las aulas y sin las restricciones sanitarias derivadas
del COVID-19 que estuvieron presentes durante el transcurso de Aristas Primaria 2020,
en la presente aplicacién, cada grupo seleccionado insumié dos turnos completos (al igual
que en 2017). Cada aplicacién se llevo a cabo ante la presencia de un aplicador externo
previamente capacitado por el equipo del INEEd, a efectos de garantizar condiciones de
aplicacion homogéneas en toda la muestra.

Las pruebas de desempefio y cuestionarios dirigidas a los alumnos, asi como los cuestionarios
a maestros y directores se realizaron de manera digital, a través de la plataforma web
especificamente disefiada para Aristas. Cabe resaltar que, a diferencia de Aristas Primaria
2020, en 2023 se volvieron a aplicar los formularios de familia en formato papel>. Estos
fueron entregados a los alumnos el primer dia de aplicacién, bajo la consigna de ser
devueltos completos al dia siguiente®.

CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DE LOS CENTROS

En Uruguay los centros educativos tienden a estar claramente diferenciados por el nivel
socioecondmico de las familias de los nifios que asisten a ellos (INEEd, 2015, 2018e, 2019d,
2020, 2021a, 2023f). Este fenémeno, de larga data en el pais, constituye uno de los factores
mas relevantes para explicar la inequidad que luego se observa en los resultados educativos
(ANEP, 1996, 2009, 2010, 2015; INEEd, 2015, 2018e, 2021a). Como consecuencia, resulta
de suma importancia conocer la distribucién del contexto socioecondmico y cultural de los
centros educativos, de modo de poder contextualizar los resultados que se presentan a lo
largo del informe.

En Aristas Primaria, el estatus socioeconémico y cultural de las familias de los alumnos
se construye a partir de las respuestas del cuestionario que completan las familias de los
nifios de cada centro y clasifica a los hogares a partir de su capacidad de consumo o gasto
y de su capital cultural. A su vez, el contexto socioecondémico y cultural de cada centro
corresponde al promedio del estatus socioeconémico y cultural del alumnado que asiste a
cada uno de ellos. Es decir, el contexto muy desfavorable, desfavorable, medio, favorable
o muy favorable de una escuela se define por las caracteristicas sociales, econdémicas y
culturales de las familias de los nifios de tercero y sexto que asisten a dicho centro'.

T En 2017, primer afio en que se aplicd Aristas en primaria, el trabajo de campo se realizé durante cuatro semanas entre octubre y
noviembre. A partir de 2020 el tiempo del trabajo de campo se redujo para hacerlo lo mds préximo posible a fin de afio y maximizar
asf la exposicion curricular de los alumnos.

12 Esta decision responde al cese de la emergencia sanitaria y, por tanto, a las restricciones de distanciamiento que ella conlleva,
sumado a una baja tasa en la cobertura de respuesta en su aplicacion en linea en 2020 (53,4%, frente a una tasa de 81% en 2017). En
esta edicion de Aristas, la cobertura del cuestionario de familia fue de 85,3%.

'3 Por més informacién sobre las condiciones de aplicacion, ver el Informe técnico.

4 Por detalles de la evolucion y la construccion del indice de contexto socioeconémico y cultural, ver la seccion 5 del Informe técnico.



Al igual de lo que mostraban los datos de Aristas Primaria 2017 y 2020, en 2023 el contexto
socioecondmico y cultural de las escuelas presenta una distribucién bien diferenciada por
sector. Mientras que el sector privado concentra la totalidad de sus alumnos en escuelas de
contextos favorable y muy favorable, en el sector ptblico solo un 27,9% de los nifios asisten
a centros de dichos contextos (tabla A.1.1 del Anexo).

GRAFICO 1.1

ALUMNOS SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO POR TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES

ANO 2023
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A su vez, dentro del sector publico se observan diferencias de acuerdo al tipo de escuela’,
vinculadas a estrategias de focalizacién intencionales de la politica educativa®®. La
amplia mayoria de los alumnos de escuelas aprender concurren a centros de contexto
socioeconémico muy desfavorable y desfavorable, mientras que las escuelas de préctica
concentran a la mayoria de sus alumnos en centros de contexto favorable. Por su parte, las
escuelas urbanas comunes y las de tiempo completo (una de las modalidades a través de las
cuales la ANEP prioriza la ampliaciéon del tiempo pedagdgico'’) presentan una distribucion
mas heterogénea (grafico 1.1).

Asimismo, se sigue observando una composiciéon socioecondmica y cultural algo mas
favorable en las escuelas de Montevideo con relacién a las del interior (tabla A.1.2 del Anexo).

El analisis del contexto socioecondémico y cultural de los alumnos y las escuelas debe
considerar la elevada incidencia de la pobreza infantil en el pais. Mientras que en 2023 la
incidencia de la pobreza en el total de la poblacién fue de 10,1%, entre los nifios de 6 a 12
afos fue de 18,3%?. Esto significa que cerca de uno de cada cinco nifios en edad de asistir a
educacién primaria vive en situacion de pobreza. De estos, casi el 40% enfrenta carencias
habitacionales, mas de la mitad enfrenta inseguridad alimentaria y el 60% de los adultos
de esos hogares no culminé educacién media basica (UNICEF, 2024). Ademas, los hogares
en situacién de pobreza tienden a concentrarse en zonas periféricas de las ciudades,
especialmente en Montevideo (UNICEF, 2024).

Esta segregacion territorial influye en la composicién socioeconémica y cultural de los
centros educativos, ya que las familias suelen optar por mandar a sus hijos a las escuelas
cercanas a sus hogares (INEEd, 2022b, p. 12). Esta doble segregacion, tanto territorial como
socioecondmica, reduce las oportunidades de interaccién entre nifios de distintos contextos
socioeconémicos y culturales y limita el potencial de aprendizaje asociado al efecto pares
(Willms, 2006). Como consecuencia, los sistemas educativos mas segregados tienden a
mostrar menores desempefios y mayor inequidad en sus resultados (INEEd, 2014, 2022f).

En nuestro pais, se observan niveles similares de segregacién entre 2017, 2020 y 2023.
El hablar de segregaciéon implica que las diferencias socioeconémicas y culturales de
los alumnos son mayores entre distintas escuelas que al interior de cada una de ellas
(INEEd, 2019d). Cada centro educativo tiende a recibir nifios de estatus socioeconémico y
cultural similar: en algunos casos se trata de escuelas que tienden a recibir una poblacién
proveniente de entornos socioeconémicos mas vulnerables y en otros casos de entornos
favorables. Especificamente, tanto en tercero como en sexto grado, en 2023, cerca del 60%
de las diferencias socioeconémicas y culturales de los alumnos se registra entre escuelas,
mientras que algo menos de la mitad se registra al interior de ellas (tabla A.1.3 del Anexo).

5 Se excluyen del andlisis de este informe las escuelas de tiempo extendido y las rurales debido a que pocos de estos centros
integraron la muestra en 2023y, por lo tanto, presentan mayores errores de medida.

6 Es de notar que dicha intencionalidad no se logra en la misma medida en todos los tipos de centros. Por ejemplo, mientras que
la propuesta de escuelas de tiempo completo establece su focalizacion en los contextos mds desfavorables (quintiles 1y 2 de la
ANEP) (INEEd, 2023h), su distribucion real es heterogénea: un 25,7% de los alumnos asisten a escuelas de contexto favorable o muy
favorable.

7 Las escuelas de tiempo completo surgen en 1998y representan cerca del 80% de los centros con extension del tiempo pedagdgico.
La otra modalidad es la de tiempo extendido, que surge en 2013. Al final del capitulo 2 de este informe se presentan las caracteristicas
y cobertura de ambas modalidades.

'8 Entre los menores de 6 afios la incidencia de la pobreza fue de 20,1% y entre los jovenes de 13 a 17 afios de 17,9%. A partir de los 18
afios y hasta los 64 afios la incidencia baja a 8,7% y entre los adultos de 65 afios 0 méas a 2,2% (datos extraidos del Instituto Nacional
de Estadistica a partir de la Encuesta Continua de Hogares 2023).


https://www5.ine.gub.uy/documents/Demograf%C3%ADayEESS/HTML/ECH/Pobreza/2023/Estimaci%C3%B3n%20de%20la%20pobreza%20por%20el%20m%C3%A9todo%20del%20ingreso%20anual%202023.html

CAPITULO 2

CENTROS EDUCATIVOS Y COMUNIDAD
PROFESIONAL

PRINCIPALES RESULTADOS

Caracteristicas sociodemograficas del cuerpo docente

El cuerpo docente presenta un alto grado de feminizacion.

En promedio, los directores tienen 49 afios y los maestros 40.

La antigliedad en el cargo de direccion es de 8 afios en promedio y la de los maestros de
15 afios, aumentando a 21 en las escuelas de tiempo completo.

La permanencia promedio en la escuela es de 4 afios en el caso de los directores y de 6 en
el de los maestros. Asimismo, en general, en ambos casos es mayor en el contexto muy
favorable y en los privados.

Casi la totalidad de los directores y maestros reportan contar con titulo de maestro. La
proporcién que cuenta con titulo de posgrado es mayor en las escuelas de contexto muy
favorable, en las privadas y en los centros ubicados en la capital.

Con relacion al empleo docente, el mayor porcentaje de multiempleo se observa en las
escuelas de practica para el caso de los directores y en las escuelas privadas y de practica
para el de los maestros. A su vez, se observa mayor multiempleo en los maestros de
sexto y en los que trabajan en Montevideo.

Liderazgo y comunidad profesional

Con relacién a 2023, se observa un aumento en los niveles de liderazgo pedagégico e
inclusivo del director con relacién a 2017 y 2020, segun las percepciones de los maestros
de tercero y sexto. Ambos estilos de liderazgo adquieren mayores valores en las escuelas
de contexto desfavorable, en las de tiempo completo y en las ubicadas en el interior.

La mayoria de los directores manifiesta que el proyecto de centro se realizo
colaborativamente con el cuerpo docente y que es una herramienta central para la
gestion. En las escuelas ptblicas es donde se observa una mayor participacién de las
familias en la construccion del proyecto de centro.

Comunidad profesional

En 2023 aumentan los valores promedio de la colaboracién entre pares, segin los
directores y los maestros de tercero y sexto, con relacion a Aristas Primaria 2017.



La responsabilidad colectiva entre maestros presenta valores similares a 2020, por
encima de los constatados en 2017.

En las escuelas de tiempo completo se observan niveles mas altos de liderazgo
pedagdgico e inclusivo del director y un mayor foco del centro en el aprendizaje (desde
la perspectiva de los maestros), con relacién al resto de los tipos de escuelas. Los centros
privados y las escuelas urbanas comunes presentan niveles mas altos de foco del centro
en el aprendizaje (desde la perspectiva de los directores).

En las escuelas ubicadas en el interior del pais se observan niveles mas altos de liderazgo
pedagogico e inclusivo del director, responsabilidad colectiva y colaboracién entre
maestros.

La mayoria de los maestros trabaja en un centro que cuenta con salas docentes y
participa de ellas. En las escuelas de tiempo completo las salas docentes se realizan una
vez por semana; en las aprender, de practica y privadas una vez al mes, y en las escuelas
urbanas comunes se llevan a cabo una vez cada dos meses o mas, de acuerdo al reporte
de los maestros. En 2023 la transformacion curricular integral fue el tema mas tratado.
Los temas menos abordados fueron la convivencia escolar, los criterios de evaluacién y
la promocion.

Disposicidn profesional

En 2023 en los centros privados, urbanos comunes y de practica se aprecia un mayor
sentido de pertenencia de los directores con relacion a 2017, no asi con respecto a 2020.
La innovacion docente es mayor en los centros ubicados en el interior del pais, en las
escuelas urbanas comunes y privadas, mientras que se observan menores valores en las
aprender. La innovaciéon docente crece en 2023 con relaciéon a 2017, sobre todo en las
escuelas de tiempo completo, urbanas comunes y en las privadas.

Percepciones de maestros y directores sobre la transformacion educativa

La amplia mayoria de los directores y maestros de tercero y sexto han participado de los
cursos de la transformacion curricular integral. Es mayor la participacién de aquellos
que trabajan en escuelas publicas y del interior del pais. Los maestros de sexto declaran
haberse formado en mayor medida que los de tercero.

Alrededor del 90% de los directores y maestros reportaron no haber recibido apoyos
ni incentivos para la realizacién de los cursos. No obstante, en los centros privados y
en el interior es mayor la proporcion de directores que reportan haber recibido algin
incentivo.

Mas de la mitad del cuerpo docente manifiesta que la informacién recibida desde la ANEP
sobre la transformacion educativa no fue suficiente y adecuada para poder prepararse
para implementar los cambios.

La mavyoria de los directores reporté haber recibido apoyo por parte de la inspeccion, al
tiempo que el 80% de los directores se sintieron sobrecargados ante las demandas de la
transformacion educativa.



INTRODUCCION

La mejora de los logros de los alumnos requiere de ciertas capacidades profesionales de los
docentes, tales como la calidad de los recursos humanos del centro (tanto su experiencia
como la calidad de la formacioén), la gestion educativa y el liderazgo por parte del equipo
directivo, la disposicién profesional (el compromiso del cuerpo docente con el centro y su
disposicién a innovar como manera de mejorar el aprendizaje) y la comunidad profesional
(con el foco puesto en los aprendizajes de los alumnos, colaboracién entre pares y
responsabilidad colectiva) (Cardozo, Chouhy, Noboa y Peri, 2012; INEEd, 2018e, 2022d,
2023f; Murillo, 2005; Sebring, Allensworth, Bryk, Easton y Luppescu, 2006).

Este apartado presenta, en primer lugar, las caracteristicas del cuerpo docente y su
desarrollo profesional y, en segundo lugar, aspectos relacionados con la gestiéon de los
centros educativos, el liderazgo escolar y la comunidad profesional.

Como se menciond en la introduccion de este informe, en los ultimos afios el sistema
educativo uruguayo ha atravesado varias modificaciones sustantivas. La emergencia
sanitaria provocada por la pandemia de COVID-19 entre 2020 y 2022 tuvo un impacto
directo en las dinamicas de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, en 2022 se inicié una
transformacién educativa en Uruguay. Uno de los ejes de esta transformacién, ademas del
aspecto curricular, es la revision de los perfiles de direccién y supervision y la autonomia
de las escuelas, liceos y escuelas técnicas.

En este contexto, es importante destacar que, aunque el informe de Aristas Primaria
2023 presenta una comparacion con los resultados de las ediciones de 2017 y 2020, los
datos de 2023 no necesariamente reflejan el impacto de la transformacion en curso ni
permiten distinguir los posibles efectos de la pandemia.

CARACTERISTICAS DEL CUERPO DOCENTE Y DESARROLLO
PROFESIONAL

Se cuenta con evidencia de que las caracteristicas y experiencia de los docentes, en formacién,
desarrollo profesional, experiencia y vinculo laboral, inciden en su desempefio y capacidad
profesional (INEEd, 2018d). Asimismo, los antecedentes profesionales del cuerpo docente,
tales como una mayor antigliedad y permanencia en los centros, son factores relevantes
sobre los desempefios de los alumnos, que podrian incidir en la disminucién de la inequidad
educativa en nuestro pais (Blanco Bosco, 2009; Haretche, 2014; INEEd, 2022d).

A continuacién, se presentan caracteristicas sociodemograficas, de formacién y titulacion,
antigiiedad laboral y condiciones de multiempleo de los directores y maestros de tercero
y sexto de los centros educativos de primaria del pais. Se describe la variacién en sus
caracteristicas en funcién del contexto socioeconémico y cultural del centro en el que se
desempefian, el tipo de escuela o la region donde se ubican. En el caso de los maestros,
también se reporta si existen diferencias entre tercer y sexto grado. Adicionalmente, se
observan las similitudes o diferencias con relacién a Aristas Primaria 2017 y 2020.



TABLA 2.1

RESUMEN DE LAS CARACTERISTICAS DE LOS DIRECTORES Y MAESTROS DE TERCERO Y SEXTO POR ANO
ANOS 2017, 2020 Y 2023

Directores Maestros
2017 2020 2023 2017 2020 2023
Edad 50 afios en 50 afios en 49 anos en 41 anos en 42 afnos en 40 afos en
promedio promedio promedio promedio promedio promedio
Género 92,8% mujeres 92,4% mujeres 89,7% mujeres  93,6% mujeres 93,3% mujeres 93% mujeres
Ascendencia S/d S/d 93,6% se S/d S/d 88,9% se
autopercibe autopercibe
con con
ascendencia ascendencia
blanca, 2,7% blanca, 11,1%
con otra con otra
ascendencia ascendencia
Antigliedad 9 afios en 9 afios en 8 afios en 16 afos en 16 afos en 15afos en
en el cargo promedio promedio promedio promedio promedio promedio
Permanencia 3 afios en 6 afios en 4 afos en 6 afos en 6 afos en 6 afos en
en la escuela promedio promedio promedio promedio promedio promedio
Titulacion 99,8% 100% titulados 99,8% 98,4% 99,6% 99,2%
titulados titulados titulados titulados titulados
Multiempleo 46,9% tiene 35% tiene 40,8% tiene 54% tiene mas 46,9% tiene 51,4% tiene
mas de un empleo mas de un deunempleo mas deun mas de un
empleo adicional en empleo empleo empleo
educacion
y 5% otro

empleo fuera
de educacion

Fuente: elaboracién propia a partir de datos Aristas Primaria 2017, 2020 y 2023.
Nota: la consulta a maestros y directores sobre su principal ascendencia fue incluida a partir de Aristas Media 2022, en primaria es
la primera vez que se releva esta informacion, por lo que no es posible comparar con afios anteriores.

DIRECTORES

Los directores tienen en promedio 49 afios de edad, son principalmente mujeres (89,7%) y
se autoperciben mayoritariamente con ascendencia blanca (93,6%) (tabla 2.2).

En cuanto al género, se aprecia una menor presencia de directoras mujeres en las escuelas
de contexto desfavorable (82,2%) (tabla A.2.1 del Anexo), en las aprender (86,5%) y urbanas
comunes (88%) (tabla A.2.2 del Anexo). Por regién se observa que en Montevideo es mayor
la presencia de directoras con relacion a las escuelas ubicadas en el interior del pais (93,6%
y 87,5%, respectivamente) (tabla A.2.3 del Anexo).

Con relacién a la ascendencia, no se observan diferencias sustantivas en la percepciéon
de los directores por tipo de escuela, regién ni contexto, con excepcion de las escuelas
del contexto muy desfavorable, cuyos directores se identifican en menor medida con la
ascendencia blanca (91,3%) con relacién al resto de los contextos (94,2% en promedio)
(tabla A.2.4 del Anexo).

En promedio, los directores tienen 8 afios de antigiiedad en ese rol, siendo mayor la
antigiiedad en las escuelas de contexto favorable y en los centros privados (10 afios) (tablas
A.2.5y A.2.6 del Anexo). La permanencia de un director en un mismo centro es, en promedio,



de 4 afios. En las escuelas de contexto muy favorable y en las privadas la permanencia en el
centro es mayor (7 y 8 afios, respectivamente) y en las escuelas de tiempo completo menor
(2 afios) (tablas A.2.7 y A.2.8 del Anexo). No se observan diferencias por region.

Casi la totalidad de los directores manifiesta haber obtenido un titulo de nivel terciario o
universitario (99,8%). El 94,7% cuenta con el titulo de maestro, el 2,6% con el titulo de
profesor de ensefianza media, el 3,7% con un titulo de grado universitario, el 4,5% con otro
titulo que habilita el ejercicio de la docencia y el 0,2% el titulo de profesor de Educacién
Fisica.

Respecto a los estudios de posgrado, 20% de los directores cuenta con una especializacion,
19,4% con un diploma y 7,3% con maestria. Los directores de las escuelas de contexto muy
favorable, las privadas, las aprender y los que se desempenan en la capital reportan contar
con titulos de posgrado en mayor medida que sus colegas de los demds contextos, tipos de
centros y del interior (tablas A.2.9, A.2.10 y A.2.11 del Anexo).

Con relacién al vinculo laboral de los directores, se aprecia que casi el 60% se desempefia
Unicamente como director del centro. La mayoria de quienes dicen tener otro empleo
lo desempefian en el ambito educativo. Solo el 3,3% de los directores tiene otro empleo
fuera de la ensefianza. Se observan diferencias por contexto socioeconémico y cultural y
tipo de centro. Los directores de las escuelas de contextos medio y favorable tienen un
empleo adicional relacionado al dmbito educativo en mayor proporciéon que el resto de
los directores. Por tipo de centro se aprecia que los directores de las escuelas de practica
reportan en mayor medida tener un empleo adicional relacionado a la educacién (como ser
director o docente en otro centro u otro trabajo en la educacion) y los de tiempo completo
en menor medida (tablas A.2.12 y A.2.13 del Anexo).

Al comparar las caracteristicas de los directores relevadas en las ediciones anteriores de
Aristas Primaria 2017 y 2020, no se observan diferencias sustantivas (tabla 2.1).



TABLA 2.2

RESUMEN DE LAS CARACTERISTICAS DE LOS DIRECTORES POR CONTEXTO SOCIOECONGMICO Y
CULTURAL DEL CENTRO, TIPO DE ESCUELA Y REGION

ANO 2023
Directores Diferencias en variables de segmentacion
Contexto socioeconémico
Indicadores  Principal resultado y cultural del centro Tipo de escuela Region
Edad 49 afios en promedio No No No
Género 89,7% mujeres Si Si Si

En las escuelas de contexto
desfavorable se registra
una menor presencia de
directoras (82,2%) y en las
de contextos favorables
una mayor presencia de
directoras mujeres (92,8%
en promedio)

Menor proporcion de
directoras en las escuelas
aprender y urbana comun
(87,3% en promedio) y
mayor en privadas (95%)

Las escuelas de
Montevideo cuentan con
directoras en mayor medida
que las del interior (93,6% y
87,5%, respectivamente)

Ascendencia  93,6% se autopercibe Si No No
con ascendencia En el contexto muy
blanca, 2,7% con otra desfavorable se registra
ascendencia, 2,2% una menor presencia
indigena, 1,5% afro o de directores que se
negra autoperciben con
ascendencia blanca (91,3%)
Antigliedad 8 afos en promedio Si Si No
como director En el contexto favorable la La antigliedad como
antigiedad como director  director adquiere
adquiere valores mayores  valores mayores
al promedio general (10 al promedio en
afios) los centros privados (10
afos)
Permanencia 4 afios en promedio Si Si No
en la escuela Mayor permanencia en las  Los directores de los
escuelas pertenecientes al  centros privados son
contexto muy favorable (7 los que reportan mayor
afos) permanencia promedio en
el centro (8 afos) y los de
tiempo completo menor (2
afos)
Titulacion 99,8% titulados: Si Si Si
94,7% titulo de En posgrados: los En posgrados: el En posgrados: en
maestro, 3,7% titulo directores de escuelas de  porcentaje de directores Montevideo es
de grado universitario, contexto muy favorable de escuelas privadas y significativamente mayor la
2,6% titulo de profesor cuentan en mayor medida  aprender con posgrado es  presencia de directores que
de ensefianza media, con titulos de posgrado y significativamente mayor al  declaran haber obtenido
4,5% otro titulo que los de contexto medio en promedio general titulos de posgrado con
habilita el ejercicio menor medida relacion al interior
de la docencia, 0,2%
el titulo de profesor
de Educacion Fisica,
20% especializacion,
19,4% diplomay 7,3%
maestria
Multiempleo  40,8% tiene mas de un Si Si No
empleo En las escuelas de En las escuelas de practica

contextos medio y
favorable los directores
reportan en mayor medida
tener un empleo adicional
en educacion y en las
escuelas de contextos

muy desfavorable y muy
favorable manifiestan en
mayor medida solo trabajar
en la direccién del centro

se registra la mayor
presencia de directores que
reportan tener un empleo
adicional en educacion, lo
contrario ocurre en las de
tiempo completo

(]
~

de segmentacion correspondiente.

Nota 1: las diferencias en las variables de segmentacién comentadas son estadistica o conceptualmente significativas.
Nota 2: “No” indica que no se encontraron diferencias estadistica o conceptualmente significativas al cruzar el indice con la variable



MAESTROS DE TERCERO Y SEXTO

La amplia mayoria de los maestros son mujeres (93%) y su edad promedio es de 40 afios
(tabla 2.3). Los maestros de las escuelas de tiempo completo y de contexto favorable tienen
una edad promedio mayor (46 aflos y 42 afios, respectivamente) y en los centros privados
hay una mayor presencia de maestros varones con relacion al resto de los tipos de centros
(tablas A.2.14, A.2.15 y A.2.16 del Anexo).

Casi el 90% de los maestros percibe que su principal ascendencia es blanca (proporcion 5
puntos menor que los directores), mientras que un 4,7% se autopercibe como indigena, un
4% afro o negro, un 2,2% con otra ascendencia y un 0,3% asiatico o amarillo.

Con relacién a la ascendencia se observan diferencias en las percepciones de los maestros
por contexto, region, grado y tipo de escuela. Es levemente menor la presencia de maestros
que se autoperciben con ascendencia blanca en el contexto muy desfavorable (85,6%), en
el interior del pais (86,1%) y en tercer afio (87%) con relacién al promedio general (88,9%)
(tablas A.2.17, A.2.18 y A.2.19 del Anexo). Por tipo de escuela se aprecia una mayor presencia
de maestros que se autoperciben con ascendencia blanca en escuelas de tiempo completo
(93,2%) (tabla A.2.20 del Anexo).

Los maestros reportan una antigiiedad en la profesion de 15 afios en promedio. Las mayores
diferencias se observan por tipo de escuela: mientras que los docentes de escuelas aprender
tienen en promedio 12 afios de antigliedad, en las escuelas de tiempo completo la experiencia
asciende a 21 afios (tabla A.2.21 del Anexo). Por contexto y grado se encuentran diferencias
menores: mayor antigliedad promedio de los maestros en el contexto favorable (17 afios) y
menor en el muy desfavorable (13 afios) y mayor antigiiedad promedio de los maestros de
sexto con respecto a los de tercero (16 y 14 afios, respectivamente) (tablas A.2.22 y A.2.23
del Anexo).

La permanencia de los maestros en la escuela por la que fueron encuestados es en promedio
de 6 afios. Es levemente mayor en las de contexto muy favorable y en las privadas, en donde
el promedio es de 7 afios (tablas A.2.24 y A.2.25 del Anexo). Asimismo, entre los maestros
de tercero la permanencia en el centro es de 5 afios, mientras que entre los de sexto es de 7
(tabla A.2.26 del Anexo).

Al igual que los directores, casi la totalidad de los maestros de tercero y sexto reporta haber
obtenido un titulo de nivel terciario o universitario (99,2%). Mas concretamente, el 98%
manifiesta contar con titulo de maestro, el 2,7% con un titulo de grado universitario, el
2,8% con otro titulo que habilita el ejercicio de la docencia, el 1,8% con titulo de profesor
de ensefianza media, mientras que menos del 1% tiene titulo de maestro o profesor técnico
o de profesor de Educacién Fisica. Por su parte, la obtencion de titulos de posgrado es
menor que la reportada por los directores: 9% declara tener titulo en especializaciones y
6% diplomas.

De modo similar que en el caso de los directores, se observan algunas diferencias por
contexto socioeconémico y cultural del centro, tipo de escuela, regién y grado con relacion



a la titulacién en cursos de posgrado. Es mayor la proporcion de maestros de escuelas
del contexto muy favorable, de escuelas privadas y de practica que cuentan con titulo de
posgrado con relacién a los demds contextos y tipos de centros (tablas A.2.27 y A.2.28 del
Anexo). Por regién, la titulacién en posgrados de los maestros es notablemente mayor
en Montevideo que en el interior (tabla A.2.29 del Anexo). También se observa una leve
diferencia en la titulaciéon en posgrados a favor de los docentes de tercero con relacién a los
de sexto (tabla A.2.30 del Anexo).

Mas de la mitad de los maestros de tercero y sexto manifiesta tener otro trabajo ademas
de ser maestro de la clase por la que han sido consultados. La mayoria tiene otro empleo
relacionado al ambito educativo y una pequefla proporcidén reporta tener otro trabajo
fuera de la educacion. En las escuelas de contexto muy favorable, de practica, privadas y
en la capital los maestros reportan en mayor medida tener otro empleo relacionado a la
educacién (tablas A.2.31, A.2.32 y A.2.33 del Anexo). Se observan diferencias menores por
grado: los maestros de sexto declaran tener un empleo adicional en educacién en mayor
medida que sus colegas de tercero (tabla A.2.34 del Anexo).

Al igual que en el caso de los directores, las caracteristicas anteriormente sefialadas de los
maestros de tercero y sexto se mantienen sin variaciones sustantivas a lo largo de los afios
(Aristas Primaria 2017, 2020 y 2023) (tabla 2.1).



TABLA 2.3
RESUMEN DE LAS CARACTERISTICAS DE LOS MAESTROS DE TERCERO Y SEXTO POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO, TIPO DE ESCUELAY REGION

AND 2023
Maestros Diferencias en variables de segmentacion
Contexto
Principal socioeconémico y
Indicadores  resultado cultural del centro Tipo de escuela Region Grado
Edad 40 affos en Si Si No No
promedio Los maestros de Los maestros de
escuelas de contexto  escuelas de tiempo
favorable tienen una completo tienen una
edad promedio mayor  edad promedio mayor
(42 afios) (46 afios)
Género 93% mujeres No Si No No
Menor presencia de
maestras en escuelas
privadas (89,2%)
Ascendencia 889% se Si Si Si Si

autopercibe con
ascendencia
blanca, 4,7%
indigena, 4% afro
0 negra, 2,2% con
otra ascendencia,

En el contexto muy
desfavorable se
registra una menor
presencia de maestros
que se autopercibe
con ascendencia

Mayor presencia

de maestros que

se autopercibe con
ascendencia blanca
en escuelas de tiempo
completo (93,2%)

En las escuelas del
interior es menor la
presencia de maestros
que se autopercibe
con ascendencia
blanca (86,1%)

En sexto grado es
mayor la proporcion
de maestros que

se autopercibe con
ascendencia blanca
que en tercero

0,3% asidtica o blanca (85,6%) (90,9% y 87%,
amarilla respectivamente)
Antigledad  15afiosen Si Si No Si
como promedio En el contexto Los maestros de La antigliedad
maestro favorable la escuelas aprender promedio de los
antigiedad promedio  tienen en promedio 12 maestros de sexto es
de los maestros es afos de antigtiedad, mayor a la de los de
mayor (17 aflos) yen  mientras que en las tercero (16 'y 14 afios,
el muy desfavorable escuelas de tiempo respectivamente)
menor (13 afios) completo asciende a
21 afios
Permanencia 6 afios en Si Si No Si
en laescuela promedio Mayor permanencia La permanencia en Los maestros de
promedio de los el centro adquiere sexto presentan
maestros en las valores mayores una permanencia
escuelas de contexto  al promedio en las promedio en el centro
muy favorable (7 afios) escuelas privadas (7 2 afios mayor que los
afos) de tercero (7 y 5 afios,
respectivamente)
Titulacion 99,2% titulados Si Si Si Si
9% En posgrados: En posgrados: En posgrados: en En posgrados:
especializaciony el porcentaje el porcentaje de Montevideo es el porcentaje de
6% diploma de maestros de maestros de escuelas  mayor la presencia maestros que declaran
escuelas de contexto  de practicay privadas  de directores que haber obtenido titulos
muy favorable con posgrado es declaran haber de posgrado es
con posgrado es mayor obtenido titulos de levemente mayor en
significativamente posgrado con relacion  tercero que en sexto
mayor al interior
Multiempleo  51,4% mas de un Si Si Si Si

empleo

En las escuelas

de contexto muy
favorable los maestros
reportan en mayor
medida tener un
empleo adicional en
educaciony en el
contexto desfavorable
menor

En las escuelas de
practicay en las
privadas se registra

la mayor presencia

de maestros que
reportan tener un
empleo adicional en
educacion, lo contrario
ocurre en las de
tiempo completo

Los maestros de

las escuelas de
Montevideo declaran
en mayor medida
tener un empleo
adicional en educacién
con relacion al interior

Los maestros de sexto
grado declaran tener
un empleo adicional
en educacion en
mayor medida que sus
colegas de tercero

Nota 1: las diferencias en las variables de segmentacion comentadas son estadistica o conceptualmente significativas.
Nota 2: “No” indica que no se encontraron diferencias significativas estadistica o conceptualmente al cruzar el indice con la variable
de segmentacion correspondiente.
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LIDERAZGO Y COMUNIDAD PROFESIONAL

Vasta literatura muestra que una comunidad docente comprometida, colaborativa, que
dialogue de forma reflexiva y cuente con orientaciones y liderazgo por parte del equipo
directivo incide de forma positiva en los logros educativos de los alumnos y sobre la mejora
escolar (Cardozo et al., 2012; Hernandez-Castilla, Murillo e Hidalgo Farran, 2017; INEEd,
2018a, 2022d, 2022a; Sebring et al., 2006).

Este apartado presenta las percepciones de los directores y maestros de terceroy sexto con
respecto a dimensiones relacionadas con la gestiéon y el liderazgo escolar, la comunidad
docente y su disposicidén profesional. Para cada dimension se realiza una breve descripcién y
se presentan los principales resultados® en funcién del contexto socioecondémico y cultural
de los centros, el sector, el tipo de escuela, la region y su variabilidad con respecto a las
mediciones realizadas en Aristas Primaria 2017 y 2020.

GESTION Y LIDERAZGO EN EL CENTRO EDUCATIVO

La gestién y la toma de decisiones a nivel escolar es crucial para ofrecer una educacién de
calidad y adaptada al contexto. El debate sobre cuanta autonomia deben tener las escuelas
y en qué areas ha aumentado en las ultimas décadas (OCDE, 2020). En este sentido, uno
de los objetivos que ha perseguido el sistema educativo uruguayo en los Gltimos tiempos
es avanzar hacia centros con mayores niveles de autonomia y comunidades mas estables
(ANEP, 2020). Para esto, es importante potenciar los liderazgos de los directores de los
centros y brindar herramientas que permitan fortalecer la gestion. En Aristas, el liderazgo
educativo involucra dos aspectos fundamentales: el liderazgo pedagdgico y el liderazgo
inclusivo.

El liderazgo pedagoégico del director refiere a la promocion de altos estandares
académicos y al incentivo a los docentes para la toma de riesgos y la aplicacién
de nuevos métodos de ensefianza. Para su relevamiento se consulta a los
maestros en qué medida el director realiza un seguimiento del progreso
académico de los alumnos, se retine con los maestros para discutir los objetivos
de la escuela, promueve el didlogo sobre estrategias de apoyo a nifios con bajos
rendimientos o con problemas de asistencia, intercambia con los maestros para
definir criterios comunes de evaluaciéon y promocion, entre otros.

Entre 2017 y 2020, el liderazgo pedagdgico del director se mantuvo constante. Sin embargo,
en 2023 se observé un aumento significativo en dicho indice (grafico A.2.1 del Anexo). El
liderazgo pedagdgico del director es mayor en las escuelas de contexto desfavorable (grafico

9 Es importante resaltar que los indices construidos a lo largo del informe no cuentan con baremos o estédndares para la
interpretacion de sus puntajes, es decir, no se encuentran establecidos pardmetros de interpretacion absoluta que permitan definir
valores deseables o suficientes de dichos indices. Por lo tanto, su andlisis se basa en la posicion relativa del puntaje especifico en
relacion con la poblacion estudiada. En otras palabras, se puede hablar de centros con mayores valores de los indices con respecto
al resto de los centros estudiados, pero no de que esos valores sean buenos/suficientes o malos/insuficientes. Por detalles sobre la
construccion y comportamiento de los indices, ver la seccién 5 del Informe técnico.



A.2.2 del Anexo) y en las de tiempo completo (grafico 2.1). Por regién se observan mayores
niveles de liderazgo pedagdgico del director en las escuelas ubicadas en el interior con
relacién a las de la capital (grafico A.2.3 del Anexo).

GRAFICO 2.1

INDICE DE LIDERAZGO PEDAGOGICO DEL DIRECTOR POR TIPO DE CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
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El liderazgo inclusivo del director apunta a la creacién de una visién de centro
por parte del director, a la toma de decisiones compartidas y a la participacién

de los padres y la comunidad en la toma de ciertas decisiones. Para abordar este
concepto, se consulta a los maestros en qué medida perciben incentivos por parte
del equipo directivo para tomar decisiones de manera compartida, sentirse parte
del centro, involucrar a las familias en las actividades y los espacios escolares.

GRAFICO 2.2

iNDICE DE LIDERAZGO INCLUSIVO DEL DIRECTOR POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL
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Entre 2017 y 2020, el liderazgo inclusivo disminuyé. No obstante, en 2023 experimenté un
aumento, superando los niveles registrados en 2017 (grafico A.2.4 del Anexo)>. Este tipo de
liderazgo adquiere mayores valores en las escuelas de contexto desfavorable (gréfico 2.2),
de tiempo completo y en las ubicadas en el interior (graficos A.2.5 y A.2.6 del Anexo).

En cuanto a las herramientas disponibles para la gestion educativa, Aristas consulta sobre
el proyecto de centro. Se trata de un instrumento que sirve como guia fundamental para
definir la identidad del centro educativo y los principales aspectos que orientan su enfoque
en las practicas educativas, asi como la manera en que seran implementadas. Se concibe
como una herramienta de gestién institucional que proporciona un marco integral de
referencia para el centro educativo, facilitando la coordinacién efectiva del equipo docente
y todos los miembros de la comunidad educativa. Aunque abarca el proyecto pedagégico
curricular, no se limita exclusivamente a €él, sino que también incluye la caracterizacién
del centro, la autoevaluacion, las areas de mejora proyectadas para el futuro, entre otros
aspectos?.

Para profundizar sobre la gestién en los centros educativos, Aristas consulta a los
directores por la existencia del proyecto de centro y los procesos de autoevaluacion para su
elaboracién. Todos los directores de las escuelas publicas consultados manifiestan tener un
proyecto de centro en su institucién, mientras que en el caso de los centros privados esta
proporcion desciende a 94,2% (tabla A.2.35 del Anexo)?. Casi la totalidad de los directores
que afirma contar con un proyecto de centro reporta que se elabor6 a partir de un proceso
de autoevaluacion previo (tabla A.2.36 del Anexo).

La amplia mayoria de los directores dice estar de acuerdo o muy de acuerdo con que el
proyecto de centro se realizd colaborativamente con el cuerpo docente y que es una
herramienta central para la gestién. Solamente el 6% de los directores sefiala (de acuerdo
o muy de acuerdo) que el proyecto de centro fue construido exclusivamente por el equipo
de direccién, mientras que solo un 1% afirma que se realiza en la escuela por su caracter
obligatorio (tabla A.2.37 del Anexo).

Al consultar acerca de la colaboracién de las familias en la elaboracion del proyecto de
centro, cuatro de cada diez directores acuerda que hubo participacion de aquellas. Dicho
acuerdo presenta diferencias por sector: mientras que en las escuelas publicas el 48,1% de
los directores esta de acuerdo o muy de acuerdo con que fue construido en colaboracién con
las familias, esto disminuye a 11,2% en las escuelas privadas (grafico 2.3). Esta percepciéon
de una mayor participacién de las familias se observa también en el interior del pais con
relacion a Montevideo (tabla A.2.38 del Anexo).

20 El aumento del liderazgo inclusivo del director también se observa en ensefianza media entre 2018 y 2022 (INEEd, 2023a).

21 Por mds informacion sobre el proyecto de centro, consultar aqui.

22 Aristas Primaria 2023 es la primera edicion en relevar informacion sobre el proyecto de centro, por lo que no es posible identificar
si hubo alguiin cambio en su implementacion. No obstante, de la Encuesta anual de procesos educativos (ENAPE). Edicion 2023 surge
que el 100% de los directores de la Direccion General de Educacion Inicial y Primaria dijo tener proyecto de centro en 2023,y el 60%
de ellos dijo estarlo implementado desde antes de ese afio (ANEP, 2023a).


https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/2022/campanas/transformacion/Herramienta%20de%20apoyo%20para%20la%20autoevaluacio%CC%81n%20de%20centros%20educativos%20v3.pdf

GRAFICO 2.3

PERCEPCIONES ACERCA DEL PROYECTO DE CENTRO POR SECTOR
EN PORCENTAJES
AND 2023

Informantes: directores
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COMUNIDAD PROFESIONAL

La comunidad profesional refiere a las relaciones de colaboracién entre los docentes,
centradas en el aprendizaje de los alumnos y unidas a un sentimiento de responsabilidad
colectiva de los maestros para con todos los nifios. La colaboracién fomenta el intercambio
para abordar los problemas fundamentales de la practica. Al entablar un dialogo reflexivo
sobre la ensefianza y el aprendizaje, los docentes profundizan en sus conocimientos y
amplian su repertorio pedagdgico (Sebring et al., 2006).

La colaboracion entre pares implica que los maestros intercambien ideas sobre
como adaptar el curriculo a la escuela, coordinen la ensefianza entre grados,
colaboren entre si para hacer que la escuela funcione mejor, muestren respeto
por las ideas de sus colegas y establezcan una buena comunicacién entre ellos.



Esta dimension se aborda tanto a partir de la percepciéon de los maestros como de los
directores. Por afio se observa que en 2023 ascienden los niveles de colaboracién entre
pares, con relacién a 2017, es decir, tanto los maestros como los directores perciben mayor
trabajo colaborativo en los centros donde se desempefian. Con relacién a 2020, los niveles
de colaboracién entre pares se mantienen sin variaciones (graficos A.2.7 y A.2.8 del Anexo).

En 2023, de acuerdo tanto a los docentes como a los directores, se observan mayores
niveles de colaboracién entre pares en las escuelas ubicadas en el interior (grafico 2.4). En
contraste, no se observan diferencias por contexto ni tipo de escuela, con excepcién de la
colaboracién entre pares percibida por los maestros, que presenta mayores valores en las
escuelas de tiempo completo y las privadas (graficos A.2.9 del Anexo).

GRAFICO 2.4

INDICE DE COLABORACION ENTRE PARES POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023
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Para abordar la responsabilidad colectiva se consulta a los maestros por la
cantidad de ellos que colaboran con sus pares para mejorar su practica, elaboran
nuevas estrategias cuando los alumnos no logran los aprendizajes esperados,
contribuyen en diversas tareas para la mejora de la escuela y se sienten
responsables de que todos los nifios aprendan.

Laresponsabilidad colectiva, que habia aumentado en 2020 con respecto a 2017, se mantiene
en niveles similares en 2023 (grafico A.2.10 del Anexo).

Esta percepcion de la responsabilidad del colectivo docente es mayor en las escuelas de
tiempo completo y las privadas, en comparacién con las escuelas de practica y las aprender,
que son las que presentan los menores niveles (grafico A.2.11 del Anexo). Asimismo, en el
interior del pais se percibe una mayor responsabilidad que en las escuelas de Montevideo
(A.2.12 del Anexo). No se observan diferencias por contexto.



La dimension foco del centro en el aprendizaje de los nifios implica un colectivo
docente que se organice para maximizar el tiempo de enseflanza—aprendizaje,
que defina expectativas de aprendizaje para cada alumno, que contribuya al
desarrollo de las habilidades sociales y emocionales de los nifios para obtener
altos niveles académicos para todos. Para analizar estos aspectos con mayor
detalle, se consulta a los directores.

Los niveles de foco del centro en el aprendizaje de los nifios por parte del cuerpo docente
no presentan variaciones con relacion a los resultados encontrados en 2017%. En 2023 se
aprecian diferencias por contexto, tipo de centro y sector. Los resultados muestran un
mayor foco del centro en el aprendizaje en las escuelas de contexto favorable (grafico A.2.13
del Anexo), en las urbanas comunes (grafico A.2.14 del Anexo) y en el sector privado (grafico
2.5). No se observan diferencias por region.

GRAFICO 2.5

INDICE DE FOCO EN EL APRENDIZAJE POR SECTOR
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023
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Todo lo anterior requiere de espacios dentro de la escuela (pueden ser formales o informales)
que propicien el intercambio entre maestros. Uno de los espacios formales con que cuentan
las escuelas son las salas docentes>:.

“La sala de docentes aparece como una de las modalidades de reunién que mejor canaliza
las aspiraciones del equipo profesional escolar, en tanto permite una mayor comunicacién
a través de la participacion, posibilitando la discusién y toma de decisiones referente a las
practicas cotidianas y proyecciones de mejora de los aprendizajes de los alumnos asi como
de la profesionalizacién de los colectivos. Se concibe como un espacio de didlogo compartido
que entiende la participacién y el compromiso en la accién” (circular n.° 2/15). En este
sentido, la mirada colectiva se ve enriquecida con los aportes de los participantes, en la que
se establece una relacion sistematica entre las practicas pedagogicas desarrolladas por los
docentes y los procesos cognitivos de los alumnos en la apropiacién de los contenidos.

2 A diferencia de la mayoria de los indices que se construyeron para todas las ediciones de Aristas Primaria, este indice fue construido
solo para 2017y 2023.
242023 es la primera edicion de Aristas Primaria que releva informacion acerca de las salas docentes.


https://www.dgeip.edu.uy/documentos/normativa/tecnica/2015/Circular2_15_TECNICA.pdf

Desde sus origenes, las escuelas aprender, de tiempo completo y de tiempo extendido
destinan horas a salas docentes ordinarias o espacios de coordinacién. Actualmente, en
las escuelas aprender estos encuentros se llevan a cabo una vez al mes y en las escuelas de
tiempo completo y extendido una vez por semana (circular n.° 16/2024). Con relacion a las
escuelas urbanas comunes y de practica, desde 2012 la ANEP habilita horas a salas docentes
en todas las escuelas del pais que no cuentan con horas de coordinacién. Se dispone que los
docentes que asistan a dichas salas extraordinarias recibiran una partida extra (circular n.°

79).

Casi el 80% de los maestros de tercero y sexto reporta trabajar en una escuela que cuenta
con salas docentes (tabla A.2.39 del Anexo). El 91,4% de los maestros que trabajan en
escuelas con salas docentes manifiesta haber participado de todas o de la mayoria de estos
encuentros durante el afio (79,9% de todas y 11,5% de la mayoria) (tabla A.2.40 del Anexo).

Enlas escuelas de contextos mas desfavorables la presencia de estos espacios de coordinaciéon
es mayor (90% en promedio) con relacién a los mas favorables (77% en promedio) (tabla
A.2.41 del Anexo). Por tipo de escuela se aprecia que mientras el 100% de los maestros de
escuelas aprender y tiempo completo reporta contar con salas docentes, esta proporciéon
desciende a 86,1% en el caso de los centros privados, a 67% en escuelas de practica y 53%
en urbanas comunes (tabla A.2.42 del Anexo).

Con relacién a la periodicidad de estos espacios de coordinacién, alrededor de la mitad de
los maestros de tercero y sexto que cuentan con salas docentes en sus centros manifiesta
que estos encuentros se llevan a cabo una vez al mes. Un 23,4% contestd que se realizan una
vez por semana, un 2,8% que se llevan a cabo cada 15 dias y el 21,5% restante que se lleva
a cabo cada dos meses o con una frecuencia menor (grafico 2.6).

En las escuelas de tiempo completo las salas docentes se realizan una vez por semana y
en las aprender se realizan una vez al mes, de acuerdo al reporte de los maestros. En las
escuelas de practica y en los privados la mayoria de los maestros reporta que las salas
docentes se llevan a cabo una vez al mes (60,5% y 65,5%, respectivamente). Finalmente,
en las escuelas urbanas comunes mas del 70% de los maestros sostienen que las salas
docentes se llevan a cabo una vez cada dos meses o mas.


https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones-direcciones/secretaria-administrativa/circulares/2024/Circular%2016-24.pdf
https://insdepay.blogspot.com/2012/07/comunicado-atento-la-circular-n-79-con.html
https://insdepay.blogspot.com/2012/07/comunicado-atento-la-circular-n-79-con.html

GRAFICO 2.6
FRECUENCIA DE LOS ENCUENTROS EN SALAS DOCENTES POR TIPO DE ESCUELA
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Para profundizar en las tematicas abordadas en las salas docentes, se les solicita a los
maestros, a partir de un listado, que sefialen los temas que son abordados con mayor
frecuencia. Entre ellos se encuentran: la transformacién curricular integral, el proyecto de
centro, los aspectos organizativos institucionales, el ausentismo de los nifios, la inclusion
de alumnos con dificultades de aprendizaje, entre otros.



Durante 2023 la transformacién curricular integral fue el tema abordado con mayor
frecuencia en las salas docentes (la selecciona el 63,1% de los maestros). Le siguen el
proyecto de centro, las estrategias y practicas pedagdgicas en general, los aspectos
organizativos institucionales (temas seleccionados por casi el 40% de los docentes) y la
convivencia escolar y los criterios de evaluacién y promocién (sefialados por casi el 25% de
los maestros).

Los temas tratados en menor medida fueron las estrategias didacticas para la inclusién
de alumnos con dificultades de aprendizaje o con discapacidad; la planificacién de actos
culturales; los temas pedagdgico didacticos en el area del conocimiento de lengua,
matematica o social; el relacionamiento con la comunidad; la evaluacién institucional, y la
comunicacién con las familias (aspectos seleccionados por menos del 10% de los maestros).

Los temas abordados presentan diferencias por sector, regién y tipo de centro. Si bien en
todas las escuelas la transformacion educativa es el tema planteado con mayor frecuencia,
los maestros de centros privados (49,9%) vy de la capital (43,7%) sefialan tratarlo en menor
medida que el resto de sus colegas de escuelas publicas (66,1%) y del interior (74,2%). En
los centros privados tratan en mayor medida los criterios de evaluacién y promocién con
relacion a los publicos (32,3% y 18,7%, respectivamente), mientras que en Montevideo
se analizan en mayor medida los aspectos organizativos institucionales (45,8%) y la
convivencia escolar (31,8%) con relacién al interior (30,8% y 22%, respectivamente) (tablas
A2.43y A2.44 del Anexo y grafico 2.7).

Por tipo de centro se observa que los maestros de escuelas aprender tratan con mayor
frecuencia temas como el proyecto de centro (46,5%), la convivencia escolar (32,2%) y
el ausentismo/seguimiento de nifios (23,2%). Por su parte, los docentes de escuelas de
practica reportan tratar con mayor frecuencia aspectos relacionados a las estrategias
y practicas pedagdgicas en general (51,3%). Los maestros de tiempo completo reportan
tratar con mayor frecuencia la convivencia escolar y los de escuelas urbanas comunes la
planificacién de actos culturales (tabla A.2.44 del Anexo).



GRAFICO 2.7

TEMAS ABORDADOS EN LAS SALAS DOCENTES POR SECTOR
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DISPOSICION PROFESIONAL

Para indagar acerca de la disposicién profesional de los maestros y directores dentro de
las instituciones educativas, se consultd acerca del sentido de pertenencia con la escuela.
Este se manifiesta en sentimientos de conexién y compromiso con el centro, asi como en la
disposicién a innovar como forma de mejorar los aprendizajes de los alumnos.

El sentido de pertenencia de los directores y maestros con el centro fue medido
a partir del nivel de acuerdo que manifestaron con relacion a preferir trabajar en
la escuela donde fueron consultados que en cualquier otra, recomendarla a los
padres que buscan escuela para sus hijos 0 a otros maestros para trabajar en ella
y querer continuar trabajando a largo plazo alli.

A medida que mejora el contexto socioeconémico y cultural de la escuela, los directores
presentan un mayor sentido de pertenencia con el centro (grafico 2.8). Por tipo de escuela
se observan mayores valores en las privadas, urbanas comunes y de practica (grafico A.2.15
del Anexo). No se evidencian diferencias por region en el sentido de pertenencia de los
directores.

GRAFICO 2.8
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El sentido de pertenencia de los directores es mayor en 2023 que en 2017, no asi con respecto
a 2020, aflo en el que manifiestan una mayor pertenencia al centro con relacién a las otras
dos mediciones. Esto podria asociarse a las particularidades de un afio lectivo en contexto
de pandemia.

Esta evolucidén presenta diferencias segun el sector de que se trate. Mientras que entre
2017 y 2020 se observa la misma tendencia de crecimiento en el sentido de pertenencia
en las escuelas publicas y privadas, en 2023 la pertenencia de los directores con el centro
disminuye en las escuelas ptblicas y aumenta en las privadas (grafico 2.9).



GRAFICO 2.9
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Con relacion al sentido de pertenencia de los maestros de sexto con el centro educativo en el
que trabajan, al igual que los directores, se observa una mayor pertenencia en instituciones
de contexto favorable (grafico A.2.16 del Anexo). No se observan diferencias por tipo de
centro, sector ni region. Tampoco se aprecian variaciones entre afios.

La dimension innovacion docente refiere a maestros dispuestos a probar
nuevas ideas en sus practicas de ensefianza para la mejora del aprendizaje de
sus alumnos. Para abordar este concepto se consulta a los directores cuantos
maestros de la escuela estan dispuestos a modificar su practica para la mejora
del aprendizaje de los alumnos.

GRAFICO 2.10

INDICE DE INNOVACION DOCENTE POR TIPO DE CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: directores

Total ‘

Aprender ‘ ‘ ‘ |

Practica y habilitada
de practica

Tiempo completo ‘ |

Urbana comun ‘ ‘ ‘

Privada | ‘

40 45 50 55 60



Los resultados muestran diferencias por tipo de centro y regiéon. Se observan mayores
valores en las escuelas urbanas comunes y privadas y menores en las aprender (grafico
2.10). Por region, la innovacién docente es mayor en los centros ubicados en el interior del
pais con relacién a la capital (grafico A.2.17 del Anexo).

La innovacién docente crece en 2023 con relacién a 2017%, lo que significa la presencia de
un colectivo docente que busca cambiar sus practicas de ensefianza a favor de la mejora del
aprendizaje de sus alumnos*. Este incremento a lo largo de los afios presenta diferencias
por tipo de centro: los directores perciben una mayor innovacion docente en las escuelas de
tiempo completo, urbanas comunes y en las privadas en 2023 con relaciéon a 2017 (grafico
2.11).

GRAFICO 2.11
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PERCEPCIONES DE MAESTROS Y DIRECTORES SOBRE LA
TRANSFORMACION EDUCATIVA

Latransformacién educativa propuesta por la ANEP se articula en seis ejes: la transformacion
curricular integral, el desarrollo de una politica nacional docente, la autonomia de los
centros educativos, la reduccién de la inequidad, la revisién de los perfiles de direccién y
supervisién y la mejora de la gestion institucional. La propuesta de formacién docente que
brinda la ANEP para adaptar las practicas docentes en los centros y las aulas se enmarca en
el primero de los ejes mencionados.

%5 Este aumento de la innovacién también se observé en ensefianza media entre 2018 y 2022 (INEEd, 2023a). No se cuenta con
informacion comparable para primaria de 2020.

% A diferencia de la mayoria de los indices que se construyeron para todas las ediciones de Aristas Primaria, este fue construido solo
para 2017y 2023.



La formacién docente en el marco de la transformacién educativa se lleva adelante en
distintas etapas y tiene como propédsito la necesidad de disefiar y ejecutar instancias de
profesionalizacién de los docentes en todos los niveles educativos, buscando la sensibilidad
y apropiacién del marco curricular, las progresiones y los programas (ANEP, 2020).

Inspectores, directores y docentes comenzaron los cursos de formacién en 2022, al tiempo
que en 2023 se incorporaron los mentores* e inspectores de zona. Los cursos fueron de
caracter especifico para cada actor, pero también se crearon otros cursos (MOOC?2®) para
todos, independientemente de su rol dentro del sistema educativo®. Inicialmente, durante
2022 y 2023, en lo que refiere a educacién primaria, se dio prioridad a los docentes del
primer ciclo de educacion (3, 4 y 5 afios; primer y segundo grado), dado que en estos grados
comenzod la implementaciéon de la transformacién curricular integral. No obstante, los
docentes de otros niveles pudieron participar®* (INEEd, 2023e, p. 57).

Aristas consulté alos directores y maestros de terceroy sexto acerca de su participacién en los
cursos brindados por la ANEP en el marco de la transformacion educativa. Casi el 90% de los
directores manifiesta haber participado en el curso Transformacion curricular integral 2022-
2023. El1 81% de los directores reporta haber participado en el Primer curso de sensibilizacién
(principios de un curriculo basado en competencias), alrededor del 60% declara haber
participado en el curso de Planificacién y evaluacién 1 (disefio del trabajo competencial:
la planificacién) y en el Segundo curso de sensibilizacién (documentos curriculares
desde una mirada sistémica). El 46% manifiesta haber participado en la formacién sobre
Metodologias activas en clave interdisciplinaria (abordaje de aspectos tedricos y practicos
de metodologias para el aprendizaje activo desde el trabajo interdisciplinario)?, el 31,6% en
la formacion sobre Planificacién y evaluacion 2 (consideracion de necesidades relevadas en
territorio), mientras que el 26,1% realizo los cursos de profundizacién disciplinar (grafico
2.12).

En todos los cursos consultados es mayor la participacién de directores de escuelas publicas
con relaciéon a los de centros privados. La mayor diferencia se da en la participaciéon en
el curso de formacién para directores brindada por la ANEP en el ciclo Transformacion
curricular integral 2022-2023, mientras que el 92,9% de los directores de escuelas publicas
manifesté haber realizado ese curso, esta proporcién desciende a 64,1% en el caso de
sus colegas de centros privados. Entre las escuelas publicas se observa que es mayor la
participaciéon de directores de escuelas de préctica y urbanas comunes en casi todos los
cursos consultados, con relacion al resto de los tipos de centros.

2 Los mentores son profesionales elegidos por llamado publico (acta 31, resolucion 2226/022, del 14 de setiembre de 2022) y son los
encargados del acompafiamiento territorial de laimplementacion de la transformacion curricular integral en los centros de educacion
media. En el caso de inicial y primaria, el rol de mentor es ocupado por los inspectores de zona.

% Por sus siglas en inglés Massive Online Open Courses.

29 Se trata de cursos virtuales, autoformativos, de 30 horas de duracion (INEEd, 2023e, p. 58).

%0 Por mayor informacién acerca de los cursos, ver apartado “La profesionalizacion docente en el marco de la transformacion
curricular integral”, incluido en el capitulo 5 del Informe sobre el estado de la educacion en Uruguay 2027-2022. Tomo 2.

1 Al cruzar la informacién sobre participacion en los cursos de la transformacion curricular integral y los indices de comunidad
profesional, se observan mayores niveles de liderazgo, innovacién, colaboracion, responsabilidad y didlogo entre quienes hicieron
el curso Metodologias activas en clave interdisciplinaria. Esto no implica una relacién de causalidad, sino que puede deberse a un
sesgo de autoseleccion: puede ser que quienes deciden hacer el curso sean los directores que de por si tienen mayor liderazgo, y los
docentes mas innovadores, etc. Por su parte, también se analizé una posible relacion entre haber tratado el tema de la transformacion
curricular integral en las salas docentes y los niveles de liderazgo escolar y colaboracién. En ese caso no se encontraron relaciones
significativas.


https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/2022/Resoluciones/202206/AAA0220312226.PDF
https://www.ineed.edu.uy/images/ieeuy/2021-2022/Informe-estado-educacion-Uruguay-2021-2022-Tomo2.pdf
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Por region se aprecia una mayor participacién de los directores en los centros ubicados
en el interior del pais con relacién a la capital en todos los cursos consultados. La mayor
diferencia se da en el curso de Metodologias activas en clave interdisciplinaria (abordaje de
aspectos tedricos y practicos de metodologias para el aprendizaje activo desde el trabajo
interdisciplinario), que fue cursado por el 51,2% de los directores del interior y el 36,6% de
Montevideo, segtn el reporte de los directores (tabla A.2.45 del Anexo).
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Enlo referente a la participacion de los maestros de terceroy sexto en los cursos relacionados
con la transformacién curricular integral, se observa que el 88,2% declara haber participado
en el Primer curso de sensibilizacién (principios de un curriculo basado en competencias),
el 60,7% en el segundo (documentos curriculares desde una mirada sistémica), el 56,1% en
el curso de Planificacién y evaluacion 1 (disefio del trabajo competencial: la planificacién),
alrededor del 20% en los cursos de Planificacién y evaluacion 2 (consideracion de necesidades
relevadas en territorio) y Metodologias activas en clave interdisciplinaria (abordaje de
aspectos tedricos y practicos de metodologias para el aprendizaje activo desde el trabajo
interdisciplinario) y el 10,4% en los cursos de profundizacién disciplinar (grafico 2.13).

Al igual que con los directores, se observan diferencias por tipo de escuela y regién. Los
maestros de escuelas publicas y del interior del pais declaran haber participado en mayor
medida de los diferentes cursos sobre la transformacion curricular, con relacién a sus
colegas de centros privados y de la capital (tabla A.2.46 del Anexo). Entre las escuelas
publicas son los maestros de escuelas aprender, de tiempo completo y de practica los que
participaron en mayor medida en la mayoria de los cursos, con relacién a sus colegas de
escuelas urbanas comunes.

En el caso de la formacién de los maestros, se aprecian diferencias por grado. Los maestros
de sexto declaran haber participado de todos los cursos de la transformacioén curricular en
mayor medida que los de tercero (tabla A.2.47 del Anexo).

Aristas también consulté al cuerpo docente si recibié algin apoyo o incentivo en el marco
de la transformacién curricular integral, tal como la liberacién de horas de coordinaciéon
para la realizacion de los cursos de formacion, el otorgamiento de dias libres o licencia por
estudio para la realizacién de los cursos, entre otros.

La mayoria de los directores y maestros de tercero y sexto (casi el 90% en promedio)
reportaron no haber recibido apoyos ni incentivos en materia de horas, dias libres o licencia
por participar de los cursos de la transformacion curricular ni para realizar actividades de
intercambio en la escuela.

En el caso de los directores, se observan diferencias por sector. Los directores de centros
privados reportan en mayor medida haber recibido distintos tipos de apoyos o incentivos
para la realizacion de los cursos (liberacién de horas y dias por estudio). La mayor diferencia
se observa en la liberacién de horas de coordinacion u otras horas laborales destinadas a
actividades de intercambio y reflexion sobre la transformacion en la escuela: el 36,4% de
directores de centros privados reportan este beneficio frente al 13,6% de los directores de
escuelas publicas (grafico 2.14.).
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También se consulté a los directores y maestros su opiniéon acerca de la adecuacién
y suficiencia de la informacién recibida por parte de la ANEP acerca de los cambios a
implementar. A su vez, en el caso de los directores, se profundizé en el apoyo recibido por
parte de la inspeccién y el acompafiamiento del equipo docente de la escuela ante los nuevos
desafios, asi como en la sobrecarga de trabajo ante las demandas de la transformacién
educativa.

Alrededor del 30% de los maestros de tercero y sexto y del 40% directores se encuentra
de acuerdo o muy de acuerdo con las siguientes afirmaciones acerca de la transformacién
educativa: el momento en el que fui informado sobre los cambios me permitié prepararme
adecuadamente, recibi desde la ANEP informacién suficiente y adecuada acerca de los cambios a
implementar® (tabla A.2.48 del Anexo).

Por region se observa que es mayor la proporcion de directores y maestros de centros
ubicados en Montevideo que se encuentran en desacuerdo con haber recibido informacién
en tiempo y forma acerca de los cambios a implementar y haberse podido preparar
adecuadamente para llevar a cabo la transformacién educativa (grafico 2.15).

%2 Algo similar, pero centrado en el aporte de la informacion de los cursos para implementar la transformacién curricular integral,
surge de la Encuesta anual de procesos educativos (ENAPE). Edicidn 2023, donde el 39,7% de los docentes de la Direccion General de
Educacion Inicial y Primaria y el 54% de los directores considera que los cursos les aportaron informacion suficiente (ANEP, 2023a).
Este porcentaje algo mayor en el acuerdo en la encuesta de la ANEP en comparacion con lo que surge de Aristas podria estar
afectada por factores como la deseabilidad social.
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Por otro lado, el 86,6% de los directores reporta haberse sentido acompafiado por el equipo
docente ante los desafios de la transformacion y el 62,6% manifiesta estar de acuerdo o muy
de acuerdo con haber recibido apoyo por parte de la inspeccién para la implementacién de
la transformacion. No obstante, ocho de cada diez directores se sintieron sobrecargados
ante las demandas de la transformacion educativa.

Con relacién al apoyo recibido por parte de la inspeccién, se observan diferencias por sector:
mientras el 65,4% de los directores de centros publicos manifiesta estar de acuerdo o muy
de acuerdo con haber recibido apoyo por parte de la inspeccién para la implementacién de
la transformacion, el acuerdo se reduce a 48,4% entre los directores de centros privados.
También se aprecian diferencias por sector con relacién a la sobrecarga de trabajo percibida
por los directores: el 82,4% de los directores de escuelas ptblicas se sintieron sobrecargados,
mientras que esta proporcién se reduce (aunque solo 10 puntos) a 72,1% en los centros
privados (tabla A.2.49 del Anexo).

PRINCIPALES RESULTADOS PARA ESCUELAS DE TIEMPO COMPLETO Y
TIEMPO EXTENDIDO

Caracteristicas de las escuelas con extension del tiempo pedagagico

En nuestro pais existen dos tipos de escuelas publicas que cuentan con extension del tiempo
pedagdgico: las de tiempo completo y las de tiempo extendido.

Las escuelas de tiempo completo surgen en el afio 1998 y las de tiempo extendido en 2013.
Desde su origen a la actualidad registran un incremento en la cobertura: pasaron de 92
centros en 2002 a 247 en 2023 para el caso de tiempo completo y de 29 escuelas en 2013 a
65 en 2023 en el caso de tiempo extendido. Los datos de 2023 del monitor educativo de la
Direccién General de Educacion Inicial y Primaria (DGEIP) de la ANEP indican una cobertura
del 23% de la matricula educativa de primero a sexto aflo en centros con extension del
tiempo pedagdgico. En términos de cantidad de escuelas, un 34% implementa alguna de
estas dos modalidades.

El Ministerio de Educaciéon y Cultura y la ANEP se han fijado metas vinculadas al aumento
de la oferta de extensién del tiempo pedagdgico en escuelas de contexto sociocultural muy
desfavorable y desfavorable (quintiles 1y 2 del indice de contexto sociocultural de la ANEP).
Se propuso entre 2021y 2024 ir incrementando el porcentaje de nifios de contextos mas
desfavorables matriculados en estos centros, hasta llegar al final del periodo al 40%. En
2023, el 29,9% de los alumnos matriculados en primaria publica en escuelas urbanas de
contexto sociocultural muy desfavorable o desfavorable concurria a una escuela que ofrecia
extension del tiempo pedagdgico (la meta de la ANEP para ese afio era de 30%).

% Esta valoracion del apoyo recibido por parte de la inspeccion se observa también en la Encuesta anual de procesos educativos
(ENAPE). Edicién 2023 (ANEP, 2023a).

s ¢


https://www.ineed.edu.uy/images/publicaciones/informes/extension-tiempo-pedagogico/Modalidades-educativas.pdf
https://mirador.ineed.edu.uy/metas.html

Ambas modalidades cuentan con talleres para trabajar con los alumnos y salas docentes
para la coordinaciéon y el intercambio de los docentes. A su vez, se brinda alimentacién
escolar y se trabaja sobre las implicancias de la rutina de alimentacién en la generacién de
habitos y convivencia.

Si bien ambas modalidades identifican a la extension del tiempo pedagdgico como variable
fundamental para mejorar los aprendizajes, estudios han mostrado que los alumnos de
escuelas de tiempo completo y extendido presentan mejores resultados en matematica,
pero no en lectura, luego de controlar por el contexto socioeconémico y cultural del centro
(ANEP, 2023h; INEEd, 2023g).

Hallazgos distintivos de las escuelas de tiempo completo a partir de Aristas Primaria
2023%

La composicién sociodemografica del cuerpo docente de las escuelas de tiempo completo es
similar a la del resto de las escuelas. Las diferencias se observan con relacién a su vinculo
laboral con el centro educativo y a algunos aspectos de la comunidad profesional en el
centro.

Aunque la antigliedad promedio de los directores de escuelas de tiempo completo en su
cargo es similar al promedio general de todas las escuelas, su permanencia en el centro es
menor en comparacion con las demas (2 afios frente a 4, respectivamente). Sin embargo,
la situacion es diferente para los maestros de estas instituciones. En su caso, la antigiiedad
en la profesion es mayor que el promedio nacional (21 afios frente a 15, respectivamente). A
pesar de esto, la permanencia de los maestros en los centros de tiempo completo es similar
a la del resto de las escuelas publicas (5,6 afios), aunque menor que en las privadas (7,4
anos).

En cuanto al multiempleo, como es de esperar dada la extension horaria de estas escuelas,
es mayor el porcentaje de directores y de docentes que reportan trabajar solo en ese centro
(71,2% v 87,6%), respectivamente), en comparacién con el promedio nacional (59,2% y
4.8,6%, respectivamente).

De acuerdo a lo reportado por los maestros, en las escuelas de tiempo completo se aprecian
mayores niveles de liderazgo pedagodgico e inclusivo del director y de colaboracién entre
pares que en el resto de las escuelas.

Uno de los aspectos que tal vez pueda contribuir a esta mayor colaboracion es la existencia
de espacios de coordinacién en los centros. En las escuelas de tiempo completo, el
100% de los directores dice contar con salas docentes, donde los maestros se retinen

34 Se presentan los resultados para tiempo completo y se excluye la informacion sobre escuelas de tiempo extendido debido a la
cantidad de centros que integraron la muestra en 2023 (40 y 9, respectivamente). Debido al pequefio nimero de centros de tiempo
extendido, las estimaciones para estas escuelas presentan mayores errores de medida. Asimismo, es importante resaltar que en
Aristas Primaria 2023 al relevamiento de la muestra nacional se incorporé un estudio de panel de las escuelas de tiempo completo
que habifan participado de Aristas Primaria 2017. A pesar de que estas escuelas no forman parte de la muestra 2023 (ya que su
inclusion sesgarfa la muestra representativa nacional), esta previsto realizar mas adelante un estudio especifico sobre el panel de
escuelas de tiempo completo que aportard informacion especifica sobre este tipo de centros.



semanalmente (a diferencia, por ejemplo, de las escuelas aprender, de practica y privadas,
donde comunmente se reiinen una vez al mes). Mas alla de los aspectos generales de la
transformacion educativa, que tomaron un espacio importante de las salas docentes en
2023, los temas mas tratados en las escuelas de tiempo completo fueron el proyecto de
centro, las estrategias pedagogicas, los aspectos organizativos de la escuela y la convivencia
escolar.

De los alumnos de tercero y sexto de primaria, un 18% asiste a centros con extension del
tiempo pedagégico (aproximadamente un 15% a tiempo completoy 3% a tiempo extendido).
En cuanto a la composicién socioeconémica de las escuelas de tiempo completo, se observa
una distribucién heterogénea. Cerca del 60% de los alumnos se encuentra en escuelas de
contexto muy desfavorable y desfavorable, cerca del 35% en escuelas de contexto medio
y favorable, observandose un pequefio porcentaje restante en escuelas de contexto muy
favorable.

En cuanto a las trayectorias escolares de los alumnos de estas escuelas, se observa que el
porcentaje de niflos de escuelas de tiempo completo que asistié a educacién en primera
infancia antes de cumplir un afio es mayor que en el resto de los centros (34,1% en sexto
y 26,6% en tercero, en comparacion con 24,1% y 21,7%). Por su parte, el porcentaje de
alumnos con extraedad en tercero y sexto es similar en las escuelas de tiempo completo y
en las urbanas comunes, pero mayor que en las de practica y privadas.

Con respecto a sus expectativas educativas, el porcentaje de alumnos de escuelas de tiempo
completo que cree que realizara estudios terciarios es mayor que el de las escuelas aprender,
pero menor que las urbanas comunes, de practica y privadas.

Las escuelas de tiempo completo, tal vez debido a su alta demanda, tienen grupos de mayor
tamafio promedio, en comparacion con el resto de los tipos de escuelas. De acuerdo a los
datos que surgen de Aristas, el tamafio medio de los grupos de tercero y sexto en escuelas
de tiempo completo es de 25 alumnos, seguido de 24 en las de practica, 22 en urbanas
comunes, 21 en aprender y 19 en las privadas.

El comportamiento en el aula reportado por los maestros de escuelas de tiempo completo
es similar al reportado por los docentes de escuelas de practica y urbanas comunes, a la vez
que es superior al de escuelas aprender e inferior al reportado en escuelas privadas.

En cuanto a la experiencia de los alumnos en las escuelas, en las de tiempo completo los
nifios perciben que su voz es tenida en cuenta en mayor medida que en otros centros. No
obstante, mientras que el vinculo entre alumnos y maestros es similar en todas las escuelas,
el vinculo entre pares, asi como el sentido de pertenencia y la sensaciéon de seguridad en la
escuela en los centros de tiempo completo es similar a los de las escuelas urbanas comunes
y menor que en las privadas y en las de practica.

Con relacion a los desempefios de los alumnos, se observa que, si se comparan los resultados
en las pruebas de matematica, controlando por el contexto socioeconémico y cultural del
centro, las escuelas de tiempo completo presentan un puntaje promedio mas alto que el



de las escuelas privadas en tercero y mas altos que los de los demaés tipos de escuelas en
sexto. En el caso de lectura, quienes asisten a escuelas de practica y de tiempo completo
tienen puntajes promedio mas altos que aquellos que cursan en escuelas aprender, aun
descontando el efecto del contexto socioeconémico y cultural. No obstante, cuando se
comparan los desempefios, controlando no solo por el contexto, sino también por otros
factores individuales y escolares (como los presentados en el capitulo 8 de este informe3)
los resultados de las escuelas de tiempo completo resultan similares a los del resto.

35 Ademas del contexto socioeconémico y cultural, el modelo del capitulo 8 incluye factores como: caracteristicas sociodemograficas
de los alumnos, recursos educativos del hogar, supervision parental, trayectoria educativa, habilidades socioemocionales de los
alumnos, tamafio del grupo, comportamiento en el aula, seguridad, antigiiedad docente, voz del alumno y demanda cognitiva de las
tareas propuestas por el docente.



CAPITULO 3

OPORTUNIDADES DE APRENDIZAJE

PRINCIPALES RESULTADOS

A continuacion, se presenta un resumen de los principales resultados orientados por las
preguntas que se buscan responder en este capitulo. En todos los casos el analisis considera
si las respuestas de los docentes se relacionan en alguna medida o no con el contexto
socioeconémico y cultural de la escuela o con el tipo de centro del que se trate (aprender,
practica y habilitada de practica, tiempo completo, urbana comun o privada). Asimismo, se
indica si se observan diferencias con mediciones previas.

Oportunidades de aprender lectura

¢Cudles son los factores que potencialmente influyen en las decisiones de los maestros
sobre qué y como ensefiar lectura en tercero y sexto?

Tanto en tercero como en sexto, la mayoria de los maestros estima que el tiempo
semanal es suficiente para abordar adecuadamente lo establecido en el programa. En el
caso de tercer afo, esta consideracion es menos frecuente en las escuelas del contexto
muy desfavorable con relacién a las del muy favorable.

El programa escolar es la principal orientacién de los maestros de tercero y sexto a la
hora de definir qué temas priorizar en lectura. Asimismo, quienes consideran que el
tiempo no es suficiente sefialan que los contenidos del programa son extensos o complejos
para el tiempo asignado.

La mayor parte de los maestros de tercero y sexto sefiala que factores como la falta de
conocimientos previos de los alumnos y las interrupciones de la clase por parte de los alumnos
son los que principalmente afectan el clima de trabajo en las aulas. Estas consideraciones
son mayores entre los maestros pertenecientes a los centros de contextos mas
desfavorables que a los de los mas favorables y a las escuelas ptblicas que a las privadas.
La proporcién de maestros que consideraba que sus alumnos estaban suficientemente
preparados al inicio del afio para trabajar los temas de lectura del curso es mayor para
las actividades de menor complejidad cognitiva (lectura literal) y es menor para las de
mayor complejidad cognitiva (lectura critica). Esto ocurre tanto en tercero como en
sexto y también se habia observado en 2017. Ademas, en casi todas las actividades, el
porcentaje de maestros que consideraba suficientemente preparados a sus alumnos es
mayor en el contexto muy favorable que en el muy desfavorable.
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¢Qué se ensefia en lectura?

En tercer aflo

Las actividades de menor complejidad cognitiva son las abordadas por una mayor
proporcion de maestros. Asimismo, la ensefianza de las mas complejas (lectura critica)
se realiza en el Ultimo tramo del afio. Esta tendencia se observa desde 2017, y se da
con independencia del grado de preparacion previa de los alumnos que los maestros
diagnostican al inicio del afo.

Sin embargo, los maestros dicen que trabajan con mas énfasis las dimensiones mas
complejas (inferencial y critica) respecto a la lectura literal, a diferencia de lo observado
en 2020 durante la pandemia de COVID-19%. El mayor énfasis en las dimensiones
inferencial y critica respecto a la lectura literal se observa en todos los contextos y en
todos los tipos de escuelas. Sin embargo, es mas acentuado en el contexto muy favorable
respecto al muy desfavorable y en las escuelas urbanas comunes y en las privadas, con
relacion a las demas.

En sexto ano

A pesar de que los maestros de sexto consideran que la mayor preparacion de sus alumnos
es en las actividades de menor complejidad cognitiva (lectura literal), no se observan
diferencias en el porcentaje que dice trabajar lectura literal, inferencial y critica. Sin
embargo, al igual que en 2017, la actividad que un menor porcentaje de docentes dice
trabajar corresponde a lectura critica. El abordaje de los temas se da con independencia
del grado de preparacion previa de los alumnos que los maestros diagnostican al inicio
del afio.

A suvez, los maestros de sexto dicen priorizar la lectura critica (dimensién mas compleja)
por sobre la lectura literal y esta, a su vez, es mas enfatizada que la lectura inferencial.
Este patron difiere del constatado en 2020 durante la pandemia, cuando el énfasis en
la dimensién mas compleja de la lectura (la critica) era mucho menor y el énfasis en la
dimension inferencial era mayor al observado actualmente. El patréon descrito para 2023
de un mayor énfasis en la lectura critica, seguido de la lectura literal, se mantiene en
todos los contextos y en todos los tipos de escuelas. Sin embargo, a medida que mejora
el contexto, existe un mayor énfasis en la lectura critica y un menor énfasis en la literal.
Cuando se analiza el patron de énfasis por tipo de escuela, comparando con las escuelas
urbanas comunes, en las privadas el énfasis es menor en lectura critica y mayor en
lectura literal y en las escuelas aprender y de tiempo completo el énfasis en lectura
inferencial es menor, también respecto a las escuelas urbanas comunes.

36 No se cuenta con informacion sobre énfasis en 2017 dado que su medicion se incorpord posteriormente.



¢Como se ensefla lectura?

En tercer aflo

En tercero la demanda cognitiva de las tareas de lectura es mayor a medida que mejora
el contexto. Controlando el efecto del contexto, la demanda cognitiva en las escuelas de
practica y privadas es menor que en las urbanas comunes.

La activacion cognitiva en lectura de tipo tradicional (I) en tercero, que es el tipo que
nuclea las practicas pedagdgicas mas expositivas y mediadas por los maestros, es
mayor en escuelas urbanas comunes con relacion a las de practica, sin que se observen
diferencias por contexto. La activacion de descubrimiento (II) es mayor en escuelas de
tiempo completo que en las aprender y en las de practica, y mayor en los contextos muy
favorable, favorable y desfavorable con relaciéon al contexto medio. El tipo de activacion
auténomo (III), que se compone de practicas que favorecen mas el trabajo auténomo de
los alumnos con relacion a los tipos anteriores, es mayor en escuelas de practica que en
las urbanas comunes, relacion inversa a lo observado con el tipo tradicional (I), sin que
se observen diferencias por contexto.

En sexto afio

En lectura de sexto afio, controlado por tipo de centro, a mejor contexto, mayor es la
demanda cognitiva.

En sexto, la activacién cognitiva en lectura de tipo tradicional (I) no presenta diferencias
por tipo de escuela ni contexto. La de descubrimiento (II) es mayor en las escuelas
privadas con relacién a las aprender y las urbanas comunes y también mayor en las
escuelas de tiempo completo que en las aprender. A su vez, este tipo de activacion es
mayor en las escuelas pertenecientes al contexto muy favorable que en las del contexto
desfavorable. La activaciéon cognitiva de tipo auténomo (III) es mayor en las escuelas de
tiempo completo que en las urbanas comunes y también es mayor en los contextos muy
favorable y favorable con relacion al medio.

Oportunidades de aprender matematica

¢Cuadles son los factores que potencialmente influyen en las decisiones de los maestros
sobre qué y como ensefiar matematica en tercero y sexto?

Al igual que en lectura, en matemadtica, tanto en tercero como en sexto, la mayoria de
los maestros estima que el tiempo semanal es suficiente para abordar adecuadamente
lo establecido en el programa. En el caso de tercer afio, esta consideracion es menos
frecuente en las escuelas del contexto muy desfavorable con relacién a las del muy
favorable.

Entre quienes consideran que el tiempo no es suficiente, el principal motivo es que los
contenidos del programa son extensos o complejos para el tiempo asignado. Sin embargo, el
programa escolar se impone como la principal orientacién de los maestros a la hora de
definir qué temas priorizar en el curso, al igual que en lectura.

65



66

A la hora de trabajar matematica, la falta de conocimientos previos de los alumnos y las
interrupciones de la clase por parte de los alumnos son los factores que principalmente
afectan el clima de trabajo en las aulas. Esta consideracion es mayor en los contextos mas
desfavorables que en los mas favorables y en las escuelas publicas que en las privadas.
En sexto los maestros de centros del contexto muy favorable consideran que sus alumnos
estan mejor preparados al inicio del afio para abordar adecuadamente las actividades de
matemadtica (con independencia de su complejidad) en mayor medida que sus pares de
los del contexto muy desfavorable.

¢Qué se enseria en matemadtica?

En tercer aflo

Los bloques tematicos abordados por una mayor cantidad de maestros de tercero durante
el curso son Operaciones y Numeracion, seguidos de Geometria. Estos tres bloques
son también para los que los maestros encuentran mejor preparados a los alumnos al
inicio del afio y los que, a su vez, priorizan (realizan mayor énfasis) en los cursos (este
patrén se mantiene en todos los contextos y tipos de escuelas). En algunas actividades
de estos bloques, los maestros de centros de contextos mas favorables consideran que
sus alumnos estan preparados en mayor medida que los de escuelas de contextos mas
desfavorables.

Ante tareas propias de los bloques Probabilidad, Estadistica y Magnitudes y medidas,
solo entre el 27% y el 44% de los maestros, aproximadamente, estima que sus alumnos
estaban suficientemente preparados al inicio del curso. Desde el 2017, estos son los
bloques tematicos abordados por una menor cantidad de docentes y también los menos
priorizados en sus cursos.

El patron de un mayor énfasis en los bloques Operaciones y Numeracion, seguidos de
Geometria, se mantiene en todos los contextos y tipos de escuelas. Sin embargo, si se
controlan de manera simultanea los efectos del contexto y tipo de escuela, el énfasis en
el bloque Numeracién es algo mayor en el contexto muy favorable, en relaciéon con el
contexto muy desfavorable, y es menor en las escuelas privadas. Ademas, el énfasis en
Magnitudes y medidas es algo mayor en el contexto muy favorable, en relacién con el
contexto muy desfavorable, y mayor en las escuelas de tiempo completo, en relacién con
los demas tipos de centros.

No se observan diferencias en el porcentaje de maestros que dicen trabajar actividades de
las tres dimensiones de la matematica (informacion, aplicacion y comprension). De todos
modos, los maestros en tercero priorizan la dimensién mas compleja (comprension),
por sobre las otras dimensiones de la matematica (informacion y aplicacion). Se observa
un mavyor énfasis en las dimensiones mas complejas en 2023 respecto a 2020, sobre
todo en comprension. El mayor énfasis en la dimensién comprensién se mantiene en
todos los contextos y en todos los tipos de escuelas. Sin embargo, cuando se observa la
distribucion del patrén de énfasis por tipo de escuela, el mayor énfasis en la dimension
comprension en relacién con las dimensiones menos complejas de la matematica
(informacion y aplicacién) es superior en las escuelas de practica que en las demas.
En las escuelas urbanas comunes, el énfasis en la dimensién comprension es también
mayor cuando se lo compara con la dimensién informacién. Ademas, en las escuelas



privadas se observa mayor énfasis en la dimensién informaciéon y menor énfasis en
comprension, respecto a los observados en las escuelas urbanas comunes, al controlar
el efecto del contexto.

En sexto ano

Las actividades cubiertas por una proporcion mas grande de maestros en sexto
pertenecen a los bloques Representaciones, regularidades y orden (Numeracién) y
Magnitudes y medidas. En ambos bloques es mayor la cobertura en actividades de menor
complejidad cognitiva (informacién) que las mas complejas (comprension). Desde 2017,
las actividades menos abordadas en los cursos de sexto corresponden a Probabilidad.
Complementariamente, los maestros de sexto priorizan las actividades del bloque
Usos y relaciones (Operaciones), seguidas de las de Geometria y Magnitudes y medidas
en relacion con los demas, en especial respecto a Estadistica, que es el bloque menos
enfatizado. Aunque no se identifica influencia significativa del contexto en los énfasis
por bloque tematico, cuando se analiza el énfasis por tipo de centro (controlando el
efecto del contexto), se observa que las escuelas privadas enfatizan menos el bloque
Magnitudes y medidas que las urbanas comunes. A su vez, el énfasis en Estadistica
respecto a Geometria y en Estadistica respecto a Operaciones es también menor en las
escuelas privadas en relacién con las urbanas comunes.

En cuanto a las dimensiones, los maestros priorizan la mas compleja (comprension),
seguida de aplicacién y luego de la menos compleja (informacion). Este patron difiere
del observado en 2020 durante la pandemia, cuando era mayor el énfasis reportado
en la dimension informacién y menor en comprension y aplicacion. El patrén de un
mayor énfasis en la dimensién comprension respecto a las otras se mantiene en todos
los contextos y tipos de escuelas. Sin embargo, al observar la distribucion del patrén
por tipo de escuela, sin controlar el contexto, el mayor énfasis en comprension respecto
a las otras es superior en las escuelas de practica que en las demas. En las escuelas
urbanas comunes, el énfasis en la dimensién comprension es también mayor cuando
se lo compara con la dimension informacion. Al controlar el efecto del contexto, en
las escuelas privadas se observa mayor énfasis en la dimension informacién y menor
énfasis en comprension, respecto a los observados en las escuelas urbanas comunes.

¢COmo se ensefla matemadtica?

En tercer aflo

En matematica de tercero, cuando se controla por tipo de escuela, en el contexto mas
favorable se observa una mayor demanda cognitiva (aunque no estadisticamente
significativa).

En tercero, la activacion en matematica tradicional (I), que es el tipo que nuclea las
practicas pedagogicas mas expositivas y mediadas por los maestros, es mayor en
escuelas privadas en relacion con las urbanas comunes. La activacion de descubrimiento
(II) es menor en escuelas aprender en relacion con las de tiempo completo y las privadas
y mayor en el contexto muy favorable en relacion con el medio. Por otra parte, el tipo
de activacion auténomo (III), que se compone de practicas que favorecen mas el trabajo
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autéonomo de los alumnos con relacién a los tipos anteriores, es mayor en escuelas
privadas con respecto a las aprender y también mayor en escuelas de contexto muy
favorable que en las de contexto muy desfavorable, medio y favorable.

En sexto ano

La demanda cognitiva en matematica de sexto es mayor en el contexto muy favorable
en relacién con los contextos desfavorable y muy desfavorable. Asimismo, las escuelas
de practica presentan una mayor demanda cognitiva en relacién con las de tiempo
completo.

- En matematica de sexto afio la activacién cognitiva de tipo tradicional (I) es la que
presenta, en general, menores diferencias, aunque es mayor en las escuelas de contexto
muy favorable que en las de contexto favorable y medio. La de descubrimiento (II)
es mayor en las escuelas privadas que en los demas tipos de centros. Al igual que en
lectura, la activacion cognitiva de tipo auténomo (III) en matematica de sexto es mayor
en escuelas privadas y de tiempo completo que en las urbanas comunes y también en los
contextos muy favorable y favorable con relacion a los contextos medio y desfavorable.



INTRODUCCION

Las oportunidades de aprendizaje que se ofrecen a los alumnos constituyen un factor central
en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Su estudio brinda informacién de gran
potencial para la definicion de politicas educativas orientadas no solo al disefio curricular,
sino también a diversos aspectos de su implementacion en las aulas y, potencialmente, a la
mejora en los desempenos de los alumnos.

Las oportunidades de aprendizaje abordan “lo que la escuela ofrece al alumno con la
intencionalidad de que aprenda. Es una aproximacion a la medicién del curriculum
implementado o flujo del curriculum en el aula” (Schmidt et al., 1996, p. 72). Estos aspectos,
que se vinculan a los procesos de ensefnianzay aprendizaje, tienen potencial para compensar
las desigualdades de origen en el entendido de que estén orientados a que todos los alumnos
alcancen el umbral educativo deseado o socialmente definido (Guiton y Oakes, 1995).

Es importante considerar que diversas situaciones de aula podrian llevar a que los maestros
tomen decisiones diferentes sobre qué y cémo ensefiar. Por ello, es relevante también
conocer sus percepciones sobre diversos aspectos tales como el grado de preparacién con el
que llegan los alumnos para abordar ciertos temas y qué factores inciden en las decisiones
que toman en materia de implementacién curricular.

La tabla 3.1 define las dimensiones de las oportunidades de aprendizaje contempladas en
este capitulo, orientado a describir el curriculo implementado en las aulas. En primer lugar,
se presentan factores de aula con potencial incidencia en las decisiones que los maestros
toman a la hora de considerar qué y cémo ensefiar. En segundo lugar, se presentan las
dimensiones de oportunidades de aprendizaje vinculadas con el “qué se ensefia” (cobertura,
énfasis y secuencia) y, en tercer lugar, se incluyen las dimensiones vinculadas con el “cémo
se ensefia” (demanda y activacién cognitiva).

La informacién que se presenta fue relevada mediante un cuestionario autoadministrado
aplicado en 2023 a los maestros de tercero y sexto de escuelas publicas y privadas
seleccionadas para Aristas. Adicionalmente, los resultados se presentan en perspectiva
comparada con los datos disponibles para los afios 2020 y 20173, en el afan por observar
eventuales continuidades o cambios.

7 Los casos en que no se comentan resultados de 2020 0 2017 corresponden a dimensiones no incluidas en esa edicién, sea a causa
de la pandemia o por incorporaciones posteriores.



TABLA3.

1
DIMENSIONES Y SUBDIMENSIONES DE LAS OPORTUNIDADES DE APRENDIZAJE

DIMENSION

SUBDIMENSION

DEFINICION

Factores de aula
que inciden en las
oportunidades de
aprendizaje

Factores que inciden en la
decisién del abordaje de
los contenidos

Factores que inciden en el abordaje de los
contenidos curriculares correspondientes al
grado escolar

Preparacion previa de los
alumnos

Consideracion de los maestros sobre la
suficiente preparacion de los alumnos al inicio
del afio para abordar los temas previstos en

el curso

Oportunidades de
aprendizaje

Coberturay
secuencia

Cobertura de los
contenidos curriculares

Contenidos curriculares correspondientes
al grado escolar que efectivamente son
trabajados por los maestros durante el afio
lectivo

Enfasis de los contenidos
curriculares

Prioridad que dan los maestros al abordaje
de ciertos contenidos curriculares
correspondientes al grado escolar

Secuencia intragrado
de los contenidos
curriculares

Orden seguido por los maestros en la
presentacion de los contenidos curriculares
del grado escolar durante el afio lectivo

Practicas de
ensefianza

Demanda cognitiva

Nivel de demanda que presentan las tareas
planteadas por los maestros en términos
de complejidad de los procesos cognitivos
involucrados en su resolucion

Activacion cognitiva

Implementacion de practicas pedagdgicas
activas orientadas a desafiar cognitivamente a
los alumnos




PERSPECTIVA DE LOS DOCENTES SOBRE LA PREPARACION
PREVIA DE LOS ALUMNOS PARA EL CURSO Y SU AVANCE
ESCOLAR

Con el propdsito de tener una aproximacion al diagnéstico de los maestros sobre la
preparacion del grupo al comienzo del afio lectivo y de los conocimientos curriculares
aprendidos en cursos anteriores, se les presentd una lista de actividades y contenidos
correspondientes a los programas de tercer y sexto afio de primaria3®. Luego se les solicitd
que indicaran, en cada caso, si consideraban que la mayoria de los alumnos de su grupo
estaba suficientemente preparado al inicio del afio para su abordaje en el curso. Se considera
que estas estimaciones son factores que podrian incidir en las decisiones que los maestros
toman luego en materia de planificacion e implementacién curricular3®.

LECTURA
Tercero

Los resultados hallados en lectura de tercero coinciden con los observados previo a la
pandemia en 2017, aunque entonces el porcentaje de maestros que consideraban suficiente
la preparacion de sus alumnos era, en general, mayor que en el piloto de 2022 (entre el 70%
y el 80%) (INEEd, 2018d).

En 2022, respecto a las actividades para las que la mayoria de los docentes considera al grupo
mayoritariamente preparado, aproximadamente entre el 60% y el 70% de los maestros
sefiala tareas propias de la lectura inferencial y literal. Especificamente, ubicar informacién
explicita en el texto (69,7%) y reconocer elementos bdsicos de la situacién comunicativa (64,9%),
propias de la lectura literal, y establecer relaciones entre el texto verbal y no verbal (67,9%) y
reconocer el tema del pdrrafo o del enunciado (57,4%), propias de la lectura inferencial. En el
caso de resumir la idea general del texto, el porcentaje es algo menor a los anteriores (45,2%)
(grafico 3.1).

Ante actividades propias de la lectura critica, el porcentaje disminuye: solo un 38,5% de
los maestros los considera suficientemente preparados para construir significados a partir de
palabras claves y elaborar conclusiones a partir de la idea general del texto y un 44% los estima
suficientemente preparados para reconocer la intencionalidad y las caracteristicas estructurales
de secuencias narrativas, argumentativas y explicativas del texto.

Es importante sefialar que la percepcién de los maestros sobre la preparacién previa de
los alumnos, aun cuando se trata de las tareas menos complejas (literal e inferencial),

% Las actividades consultadas son las relativas a los dominios definidos en Aristas Primaria, que estén alineados a los programas
de tercero y sexto de 2008.

39 Debido a problemas en la aplicacion de los cuestionarios de oportunidades de aprendizaje a maestros, los datos sobre preparacion
previa provienen del piloto de Aristas Primaria 2022, en lugar de los utilizados en el resto del informe. Si bien se trata de datos de
un estudio piloto, fue posible utilizarlos porque la muestra es representativa y porque estas preguntas ya habian sido piloteadas en
ediciones anteriores.



es mayor en el contexto muy favorable que en el muy desfavorable en la mayoria de las
actividades. Complementariamente, no se observan diferencias relevantes segin contexto
en la preparacién previa de los alumnos con relacion a la lectura critica.

GRAFIC0 3.1
MAESTROS QUE CONSIDERAN SUFICIENTE LA PREPARACION PREVIA DE SUS ALUMNOS DE TERCERO POR
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Ubicar informacion explicita en el texto
69,7 \ \ \ \ SP,6 o } ® 845

Inferencial
Reconocer el tema del parrafo o del enunciado
57,4 \ \ \ ‘46,0 o } ® 825

Resumir la idea general del texto

452 . 3100 } ® 528

Establecer relaciones entre el texto verbal y no verbal (imégenes, cuadros, gréficas)
679 | | | 606 0———e 750

Critica

Reconocer la intencionalidad y las caracteristicas estructurales de secuencias narrativas,
argumentativas y explicativas del texto

44,0 399 442
| | . ®9o—e

Construir significados a partir de palabras claves y elaborar conclusiones a partir de la idea general
del texto

38,5 31,8 @&—0 392
| | |
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Sexto

En general, al igual que en tercer grado, en sexto es mayor el porcentaje de maestros que
consideran que los alumnos llegan preparados para trabajar lectura literal e inferencial que
lectura critica.

Alinicio del curso de sexto las actividades de lectura paralas que una mayoria de los maestros
encuentra suficientemente preparados a los alumnos son las propias de la dimensién literal:
ubicar informacién explicita en el texto (93%) y reconocer los elementos bdsicos de una situacion
de comunicacion (84,9%).

Si bien, al igual que en tercer grado, el porcentaje desciende notoriamente cuando se trata
de actividades propias de la lectura critica (reconocer el tono del texto de acuerdo a su contenido
—58,9%— y elaborar opiniones propias sobre las cuestiones que plantea el texto —62%—), los
valores indican que en sexto es mayor el porcentaje de maestros que percibe que los alumnos
llegan suficientemente preparados para abordar esta dimensién de la lectura. Asimismo,
se observan diferencias seglin el contexto de las escuelas (grafico 3.2). Estos resultados
también fueron observados en 2017 (INEEd, 2018e).

Resulta relevante sefialar que en actividades de lectura critica (reconocer la intencién del texto
y elaborar opiniones propias sobre las cuestiones que plantea el texto) la brecha entre el contexto
muy favorable y el muy desfavorable supera los 30 puntos porcentuales. Sin embargo, para
una actividad de menor complejidad como ubicar informacidn explicita en el texto, si bien la
consideracién de suficiencia es mayor en el contexto muy favorable, la diferencia con el
muy desfavorable es solo de 8 puntos porcentuales (96,5% y 88%, respectivamente).



GRAFIC0 3.2

MAESTROS QUE CONSIDERAN SUFICIENTE LA PREPARA;:ION PREVIA DE SUS ALUMNOS DE SEXTO POR
ACTIVIDAD DE LECTURA SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL

EN PORCENTAJES

ANO 2022

Informantes: maestros de sexto

Total Muy desfavorable ©——@ Muy favorable

Literal

Reconocer Ips elementos basicos de una situacion de comunicacion
(emisor, receptor, mensaje, lugar y tiempo)

84,9 \ \ \ \ \ 713 \c } ® 915

Ubicar informacion explicita en el texto

93,0 \ \ \ \ \ \ \ \ 88,0 o—’—o 96,5

Inferencial
Reconocer el tema del parrafo o del enunciado

79,7 792 00— 912
| | | | | | |

Relacionar la informacién de los distintos enunciados y parrafos
703 | | | | 651 0— ® 86,1

Resumir la idea general de un texto y sacar conclusiones
65,7 \ \ \ \ 5#,9 o } ® 821

Establecer relaciones entre un texto escrito y las imagenes, graficas y cuadros que lo acompafian
767 | | | | 632 0—— ® 5877

Critica
Reconocer la intencion del texto (narrar, explicar o persuadir)
798 | | | . 6100 | ® 925

Elaborar opiniones propias sobre las cuestiones que plantea el texto
620 | | 468 0— | ® 784

Reconocer el tono del texto de acuerdo a su contenido
(por ejemplo, humoristico, didactico, emotivo)

58,9 ‘ ‘ ‘ ‘ 54,0 o e 711




MATEMATICA
Tercero

Solo para una de las actividades de matematica de tercero el porcentaje de maestros que
considera que sus alumnos estaban suficientemente preparados al inicio del afio superd el
80%: ordenar y completar series en nimeros naturales e identificar si un niimero pertenece a un
intervalo, que consiste en una actividad de baja complejidad cognitiva. El porcentaje varia
entre (aproximadamente) el 60% y 70% en las siguientes actividades: identificar figuras del
plano y del espacio por su nombre y representacién (68,4%), realizar operaciones entre nimeros
naturales (adicién, sustraccién, multiplicacién y divisién) (62,3%) vy clasificar figuras del plano
y del espacio seglin sus caracteristicas comunes (57,7%), propias de las dimensiones menos
complejas (grafico 3.3).

Sin embargo, ante tareas propias de Probabilidad, Estadistica y Magnitudes y medidas, solo
entre el 27% vy el 44% de los maestros estima que sus alumnos estaban suficientemente
preparados. Finalmente, cabe sefialar que ante una de las actividades menos complejas de
Numeracién (reconocer distintas representaciones de nimeros naturales y nimeros racionales),
menos del 40% de los maestros consideraron a sus alumnos suficientemente preparados
para abordarla. Estos resultados coinciden con los observados en 2017 (INEEd, 2018e).

Por otra parte, se observa que la brecha segin el contexto socioeconémico se va ampliando
(a favor de los mas favorables) a medida que se pasa de actividades de Numeracién menos
complejas a las mas complejas. En Operaciones, si bien se observa que en las actividades
menos complejas (informacién) aparecen como mas preparados los alumnos de contextos
desfavorables, cuando se pasa a actividades que implican la aplicacién de la informacién, el
porcentaje aumenta claramente en el contexto muy favorable.



GRAFIC0 3.3
MAESTROS QUE CONSIDERAN SUFICIENTE LA PREPARACION PREVIA DE SUS ALUMNOS DE TERCERO POR
ACTIVIDAD DE MATEMATICA SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL

EN PORCENTAJES
ANO 2022
Informantes: maestros de tercero
Total Muy desfavorable 0——@ Muy favorable
Numeracion
INFORMACION
Reconocer distintas representaciones de nimeros naturales y de nimeros racionales

36,5 | | 434 o—@ 475

APLICACION

En ndmeros naturales: ordenar y completar series e identificar si un nimero pertenece a un
intervalo

83,0 \ \ \ \ \ \ \ 77,7 o—’—o 847

COMPRENSION
Elaborar explicaciones sobre los nimeros naturales y los racionales

483 | | 472 00— 5738

Operaciones

INFORMACION

Reconocer las operaciones basicas y la inversa de cada una

a8 | | 442 @——o0 578

APLICACION

Realizar operaciones entre nimeros naturales: adicion, sustraccion, multiplicacion y division
623 | | | . 608 00— 711

COMPRENSION

Resolver situaciones de calculo entre nimeros naturales: encontrar la operacion que representa
una situacion, aplicarla para resolverla e identificar algunas propiedades

484 | | 495 0-e 525

Magnitudes y medidas

INFORMACION
Reconocer magnitudes, instrumentos y unidades de medida (longitud, masa y capacidad)

433 39,0 477
| | %50 o)=—o

APLICACION
Estimar y comparar longitudes y masas, calcular perimetros, comparar angulos

321 209 } 0 402
COMPRENSION
Justificar procedimientos de estimacion y medida, uso de la regla
A3 e
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Estadistica

INFORMAGION

Identificar informacién explicita presentada en tablas o graficos
204 | | 436 @ 443

APLICACION

Relacionar tablas estadisticas con su respectivo grafico de barras
62 | 326 @0 358

COMPRENSION

Elaborar conclusiones o validar afirmaciones sobre informacion estadistica dada en tablas
o gréaficos de barras

32,1 \ \ 32,3{ &0 407

Geometria

INFORMAGION
Identificar figuras del plano y del espacio por su nombre y representacion

68,4 \ \ \ \ \ \ 749 @—0 786
APLICACION

Relacionar figuras geométricas del plano y del espacio con su legajo (descripcion de algunos
elementos)

49,0 \ \ \ M ,7\ e 0605
COMPRENSION

Clasificar figuras del plano y del espacio segun sus caracteristicas comunes
577 | | | 1569 0® 582
Probabilidad

INFORMACION

Reconocer sucesos seguros, posibles e imposibles
272 167 &———0 273
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Sexto

Las actividades para las que una mayoria de maestros consideran suficiente la preparaciéon
de los alumnos son: identificar figuras del plano y del espacio (76,9%) y clasificar figuras del
plano y del espacio segtin sus propiedades y caracteristicas (73,7%), del bloque Geometria;
seguidas de las tres correspondientes al subbloque Usos y relaciones (Operaciones) (grafico

3.4).

Estos bloques tematicos, seguidos de Estadistica y Magnitudes y medidas, son para los
que una mayoria de los maestros considera que los alumnos que inician sexto afio estan
suficientemente preparados. También en 2017 una mayoria de los maestros consideraba
suficientemente preparados a los nifios en Geometria.

Sin embargo, solo entre el 26% y el 30% de los maestros consultados considera que
los alumnos que inician sexto afio estan suficientemente preparados para abordar las
actividades del bloque Probabilidad. Ademas, entre el 40% y el 54% lo estima para las
actividades de Representaciones, regularidades y orden (Numeracién) y Proporcionalidad
(Operaciones).

A diferencia de lo observado en 2017, la percepcién de los maestros de sexto con respecto
al nivel de preparacién previa de los alumnos en matematica varia en funcién del contexto
socioeconémico y cultural del centro. De esta forma, los docentes de los centros de contexto
muy favorable consideran que sus alumnos estan preparados al inicio del afio para abordar
adecuadamente las actividades curriculares (con independencia de su complejidad) en mayor
medida que sus pares del contexto muy desfavorable. Ademas, en términos generales, las
mayores brechas seglin contexto socioeconémico y cultural se observan en las actividades
de los bloques Divisibilidad y Proporcionalidad.

En actividades complejas de Numeracién vinculadas a Representaciones, regularidades
y orden, asi como en actividades de Proporcionalidad (con independencia de su nivel de
complejidad) el porcentaje de docentes que consideran suficiente la preparacién de sus
alumnos presenta diferencias significativas por tipo de escuela, siendo menor en las escuelas
de practica y mayor en las urbanas comunes y en las privadas (tabla A.3.1 del Anexo).



GRAFICO 3.4
MAESTROS QUE CONSIDERAN SUFICIENTE LA PREPARACION PREVIA DE SUS ALUMNOS DE SEXTO POR

ACTIVIDAD DE MATEMATICA SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL
EN PORCENTAJES
ANO 2022

Informantes: maestros de sexto

Total Muy desfavorable 0——@ Muy favorable

Representaciones, regularidades y orden (Numeracion)

INFORMACION

Reconocer distintas representaciones de numeros naturales y de nimeros racionales

443 | | 457 o—————@ 603

APLICACION
Ordenar fracciones y decimales, y completar series aditivas y multiplicativas

50,3 \ \ \ \45,9 o—’—o 61,3

COMPRENSION
Elaborar explicaciones sobre la equivalencia y sobre el orden de fracciones y nimeros decimales,
e identificar regularidades en series aditivas y multiplicativas

47,8 \ \ \ 408 \o—o 57,1

Divisibilidad (Numeracion)

INFORMACION
Reconocer numeros primos, y multiplos y divisores de un nimero natural

43,4 ‘ ‘ 282 c} } ® 493

APLICACION
Obtener multiplos y divisores de nimeros naturales en situaciones contextualizadas

52,4 ‘ ‘ ‘ 42,0‘ o } ® 709

COMPRENSION
Explicar relaciones de divisibilidad

50,9 \ \ ‘36,1 o } } ® 603

Usos y relaciones (Operaciones)

INFORMAGION

Relacionar las operaciones inversas sin hacer calculos

56,9 \ \ 282 c} } } ® 560
APLICACION

Realizar operaciones entre nimeros naturales y entre decimales

65,9 \ \ \ ‘46,6 o—’—’—o 62,2

COMPRENSION
Resolver situaciones de célculo teniendo en cuenta propiedades y relaciones entre los términos
de las operaciones

62,1 ‘ ‘ ‘ ‘ 476 0 } } ® 713
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Proporcionalidad (Operaciones)

INFORMACION

Identificar relaciones de proporcionalidad directa

542 | - 381 o } ® 653
APLICACION

Aplicar la proporcionalidad directa

47,9 ‘ ‘ ‘ 39,5 q ® 732
COMPRENSION

Resolver situaciones utilizando la proporcionalidad directa

467 | 356 0— ® 71

Magnitudes y medidas

INFORMACION
Reconocer la unidad de medida pertinente en longitud, masa, volumen, superficie y amplitud
angular. En figuras del plano y del espacio identificar unidad de referencia del drea 'y volumen

51,0 \ \ \ \ 516 00— @ 625

APLICACION
Calcular perimetros, areas y voliumenes, estimar cantidades de magnitud (longitud, volumen,
superficie y masa) y encontrar equivalencias entre unidades de medida

537 \ \ \ \ 511 \o—o 56,4

COMPRENSION

Relacionar magnitudes (independencia entre perimetro y drea de una figura), relacionar unidades

y uso de regla y semicirculo
557 | | 425 0 } ® 70,

Estadistica

INFORMAGION
Reconocer informacion estadistica en tablas y graficos

55,6 \ \ \ \ 49,2 o’—o 66,9

APLICACION
Relacionar informacion estadistica en tablas, graficos y lenguaje natural

54,6 \ \ \ \ \ 502 o——@ 67,9

COMPRENSION
Extraer conclusiones sobre la informacion presentada en tablas o gréficos e interpretar la
informacién que brinda el promedio como medida de tendencia central

53,8 \ \ \ \ ‘56,0 o— @ 670
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Geometria

INFORMACION

Identificar figuras del plano y del espacio (denominacion, representacion, elementos de figuras)
769 | | | | | | 778 ® 785

APLICACION

Relacionar figuras geométricas del plano y del espacio con su legajo (descripcion de algunos
elementos) e identificar regularidades de corte algebraico

490 | 355 0— ® 624

COMPRENSION

Clasificar figuras del plano y del espacio segun sus propiedades y caracteristicas
737 | | | | | 730 o-® 755
Probabilidad

APLICACION

Obtener |a probabilidad de sucesos

30,4 ‘ ‘ 27,1 o—’—o 34,1

COMPRENSION
Comparar la probabilidad de sucesos
259 134 o—— ® 395
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ORIENTACIONES CURRICULARES QUE INFLUYERON EN LA
SELECCIONY EL ABORDAJE DE CONTENIDOS EN LECTURAY
MATEMATICA

Los factores que inciden en las posibilidades y decisiones de los maestros en materia de
planificacién y abordaje de los contenidos curriculares en el curso son multiples. Como
uno de los aspectos asociados a la toma de decisiones en materia de implementaciéon
curricular durante el 2023, se les consultd especificamente sobre su percepciéon en cuanto
a la suficiencia del tiempo semanal disponible para abordar adecuadamente los contenidos
curriculares prescritos y cuales son los principales motivos en caso de considerarlo
insuficiente. Ademas, se les pregunté cudles fueron los factores mas influyentes en la
definicién de aquellos contenidos de matematica y lectura que priorizaron a la hora de
definir los propios del curso a su cargo.

¢ES SUFICIENTE EL TIEMPO DE CLASE SEMANAL PARA ABORDAR LOS
CONTENIDOS PREVISTOS EN EL PROGRAMA?

Lectura

Tanto en tercero como en sexto, casi el 60% de los docentes estima que el tiempo semanal
es suficiente para abordar adecuadamente la lectura segtn lo establecido en el programa del
curso. En el caso de tercer afio, esta percepcion es menor en el contexto muy desfavorable
que en el resto (tabla A.3.2 del Anexo).

En tercero, entre quienes consideran que el tiempo no es suficiente para el curso, los
contenidos del programa son extensos o complejos para el tiempo asignado es el principal
motivo. Esto se observa en todos los tipos de centros, con la inica excepcién de las escuelas
aprender, en donde los alumnos no dominan las herramientas bdsicas para abordar los temas de
este curso y eso insume tiempo extra es el motivo principal (grafico 3.5).

En cambio, en sexto, el principal motivo mencionado es que otras actividades propias del
centro educativo restan tiempo de trabajo en el aula. Le sigue la extensién y complejidad del
programa, que es el principal motivo en las escuelas de practica y urbanas comunes. En las
aprender y de tiempo completo, si bien la falta de preparacion de los alumnos es el principal
motivo (entre el 32% y el 40%), también es alta la mencién a la extensién y complejidad
del programa. Finalmente, en los centros privados los motivos por los que los docentes
consideran insuficiente el tiempo para la ensefianza son claramente diferentes a los de las
escuelas publicas. El 60% sefiala como el principal obstaculo que otras actividades propias
del centro educativo restan tiempo de trabajo en el aula y un 20% sefiala que la inclusion de
alumnos con necesidades educativas especificas enlentece el ritmo de avance (grafico 3.6).
La percepcion de estos maestros es consistente con que los centros privados son los que
tienen un porcentaje mayor de alumnos con necesidades educativas especificas por grupo,
respecto a los demas tipos de escuelas (tabla A.3.3 del Anexo).



GRAFIC0 3.5

MOTIVOS POR LOS QUE EL TIEMPO NO ES SUFICIENTE PARA EL ABORDAJE DE LA LECTURA EN TERCERO

SEGUN TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero
Practica y
habilitada Tiempo Urbana
Total Aprender de practica completo comun

Privada

Los contenidos del programa son extensos o complejos para al tiempo asignado
354 23,5 257 43,6

Py
[ 3
®
[ ]

Los alumnos no dominan las herramientas bdsicas necesarias para abordar los temas de este curso y eso

insume tiempo extra

21,7 40,0 54 152
0000000000 0000000000
0000000000 0000000000 o000
o0 0000000000

0000000000

22,0

La inclusion de alumnos con necesidades educativas especificas insume multiples dedicaciones y ello

enlentece el ritmo de avance

156 138 47 12,9 26,0
e000000000 [T YY YY) (1YY Y}
Ty eooe

Otras actividades propias del centro educativo restan tiempo de trabajo en el aula

10,4 7.8 12,4 13,1 4,2
0000000000 00000000 ::.......0 (XX 1]
Otros
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El grupo es demasiado numeroso y ello enlentece el ritmo de avance
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GRAFIC0 3.6
MOTIVOS POR LOS QUE EL TIEMPO NO ES SUFICIENTE PARA EL ABORDAJE DE LA LECTURA EN SEXTO

SEGUN TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Practicay
habilitada Tiempo Urbana
Total Aprender de practica completo comun Privada

Otras actividades propias del centro educativo restan tiempo de trabajo en el aula
30,3 20,2 22,5 22,5 27,3

Los contenidos del programa son extensos o complejos para al tiempo asignado

27,5 26,3 373 274 30,3 132
0000000000 o0 o000 ee0c000000
0000000000 ooo ° eoe

Los alumnos no dominan las herramientas basicas necesarias para abordar los temas de este curso y eso
insume tiempo extra

21,0 31,7 17,0 40,1 20,1
0000000000 0000000000 e000000000 0000000000
0000000000 0000000000 Ty 0000000000
° Sgecccccee

La inclusion de alumnos con necesidades educativas especificas insume muiltiples dedicaciones y ello
enlentece el ritmo de avance

9,2 9,1 57 9,1 20,0

000000000 000000000 000000 000000000 0000000000
e000000000

Otros

59 9,6 134 4.8 47

00000 0000000000 :::0...... 00000

El grupo es demasiado numeroso y ello enlentece el ritmo de avance

53 4,2 52 133
(YY) oo T LIITYYY)
e

La Inspeccién sugiere darle prioridad a otros temas

038 32
° oo

Matematica

En matematica la consideracion del tiempo disponible para el abordaje de los contenidos es
similar a lo observado en lectura. La mayoria de los maestros de tercero y sexto creen que
el tiempo es suficiente, mientras que el 37,5% en tercero y un 43,7% en sexto lo estiman
insuficiente. Adicionalmente, en tercer afio la consideracién de que el tiempo es insuficiente
es mayor entre los maestros pertenecientes a escuelas del contexto muy desfavorable o de
Montevideo que entre quienes se desempefian en las demas escuelas o en el interior del pais
(tablas A.3.5 y A.3.6 del Anexo).



Al igual que en lectura, en matematica los docentes de tercero y sexto que consideran que
el tiempo es insuficiente sefialan como principal factor que los contenidos del programa son
extensos o complejos para al tiempo asignado. Estas consideraciones presentan diferencias
por tipo de escuela. En tercer afio, la extensién y complejidad del programa es el principal
motivo entre los maestros de todos los tipos de escuelas (entre 40% y 70%) a excepcion
de las escuelas aprender, donde el principal motivo es que los alumnos no dominan las
herramientas bdsicas necesarias para abordar los temas de este curso y eso insume tiempo extra
(54,7%). En las escuelas de tiempo completo este motivo se ubica en segundo lugar, con un
porcentaje similar al principal (grafico 3.7).

También en tercero, el 23,5% de los maestros de escuelas urbanas comunes sefiala entre los
principales motivos que la inclusién de alumnos con necesidades educativas especificas insume
multiples dedicaciones y ello enlentece el ritmo de avance. Por su parte, en las escuelas privadas
el 24% de los docentes sefiala que uno de los principales factores es que otras actividades
propias del centro educativo restan tiempo de trabajo en el aula.

GRAFIC0 3.7
MOTIVOS POR LOS QUE EL TIEMPO NO ES SUFICIENTE PARA EL ABORDAJE DE LA MATEMATICA EN
TERCERO SEGUN TIPO DE ESCUELA

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero
Practicay
habilitada Tiempo Urbana
Total Aprender de practica completo comun Privada

Los contenidos del programa son extensos o complejos para al tiempo asignado

439 19,5 40,2

Los alumnos no dominan las herramientas basicas necesarias para abordar los temas de este curso
y €s0 insume tiempo extra

30,4 54,7 14,6 37,6 14,7 189
0000000000 o0 0000000000 0000000000 0000000000
ee000 T e00000000

La inclusion de alumnos con necesidades educativas especificas insume multiples dedicaciones
y ello enlentece el ritmo de avance
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Otras actividades propias del centro educativo restan tiempo de trabajo en el aula
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El grupo es demasiado numeroso y ello enlentece el ritmo de avance
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En sexto, al igual que en lectura, se observan algunos cambios con relacién a tercero.
La extensién y complejidad del programa es el principal motivo en las escuelas urbanas
comunes y uno de los principales en las de practica y tiempo completo, donde el primer
motivo es que otras actividades propias del centro restan tiempo al trabajo en el aula. Este factor
también es mencionado por una alta proporcién de maestros de escuelas privadas. Tanto
en las escuelas privadas como en las aprender, los maestros sefialan la falta de preparaciéon
de los alumnos como principal motivo por el que el tiempo no es suficiente (gréfico 3.8).

GRAFICO 3.8
MOTIVOS POR LOS QUE EL TIEMPO NO ES SUFICIENTE PARA EL ABORDAJE DE LA MATEMATICA EN SEXTO
SEGUN TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Practicay
habilitada Tiempo Urbana
Total Aprender de practica completo comun Privada

Los contenidos del programa son extensos o complejos para al tiempo asignado

34,1 36,4 23,7 44,3 24,7
0000000000 0000000000
° 0000000000
eo000

Los alumnos no dominan las herramientas basicas necesarias para abordar los temas de este curso
y €s0 insume tiempo extra
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Otras actividades propias del centro educativo restan tiempo de trabajo en el aula

21,2 19,0 37,6 31,0 6.9

La inclusion de alumnos con necesidades educativas especificas insume multiples dedicaciones
y ello enlentece el ritmo de avance

6,6 3,5 3,6 57 6,7 13,6
(TIYYYY) (T Y] (YY) (TYYYY ) g2880c0cce

El grupo es demasiado numeroso y ello enlentece el ritmo de avance

34 34 7.1 59

00 00 000000
Otros

3,0 2,7 3.8 6,6 4,1

000 (X ] ] (XX ] (XX 1]




ECUALES SON LOS FACTORES MAS INFLUYENTES EN LA DEFINICION DE
LOS CONTENIDOS DE LECTURA Y MATEMATICA PRIORIZADOS POR LOS
MAESTROS?

Lectura

La mayoria de los maestros de tercero y sexto sefialan el Programa de Educacién Inicial y
Primaria (2008) (56,6% y 54,6%, respectivamente) y los acuerdos conjuntos con el colectivo
de maestros de la escuela (51,1% y 52%, respectivamente) como los mas influyentes en la
definicién de los contenidos de lectura a trabajar en el curso (tablas A.3.7 y A.3.8 del Anexo).

En los factores que los maestros de tercero y sexto toman en cuenta a la hora de definir
los contenidos curriculares a trabajar en lectura se observan algunas diferencias segin
contexto y tipo de escuela’. Las diferencias presentadas muestran que, en general, en
el contexto muy favorable se priorizan mds el programa escolar (2008) y los criterios
propios del docente. Por su parte, en los demas contextos los docentes enmarcan estas
decisiones principalmente en las orientaciones de inspeccién y los documentos curriculares
de la transformacién curricular integral. En sexto las Progresiones de aprendizaje y otros
documentos curriculares asociados a la transformacion curricular integral son priorizados
por un porcentaje de docentes mucho menor en el contexto muy favorable que en los demas
contextos.

Los docentes de sexto de las escuelas aprender, de practica y de tiempo completo priorizan
los acuerdos conjuntos con el colectivo de maestros de la escuela, mientras que en las
urbanas comunes, las privadas y también las de préactica jerarquizan el programa escolar
2008. A diferencia de los demas tipos de escuelas, en las de tiempo completo mas del 40%
de los maestros jerarquiza los documentos curriculares de la transformacién curricular
integral (tabla A.3.9 del Anexo).

Matematica

En el caso de matematica, los factores mas influyentes a la hora de definir los contenidos
a trabajar en el curso difieren entre los maestros de tercero y sexto. En tercero, el 60%
seflala el Programa de Educacién Inicial y Primaria (2008), mientras que un 52,8% define
los contenidos de su curso a partir de los acuerdos conjuntos con el colectivo de maestros de la
escuela. En términos generales, no se observan diferencias por tipo de escuela en la eleccién
de factores por los que los maestros definen los contenidos curriculares, a excepcion de las
orientaciones provenientes de la Inspeccion Técnica de la DGEIP, opcién que es elegida en las
escuelas privadas por un porcentaje de docentes muy bajo respecto a las demas escuelas
(4,8%) (tabla A.3.10 del Anexo).

En sexto afio, el Programa de Educacién Inicial y Primaria (2008) y los criterios propios de la
libertad de cdtedra docente son los que orientan la definicién de contenidos de una mayor

0 Cabe sefialar que no en todos los casos estas diferencias son estadisticamente significativas, aunque se estiman relevantes a los
efectos del andlisis.


https://transformacioneducativa.anep.edu.uy/sites/default/files/images/componentes/Curricular/documentos/Progresiones%20de%20Aprendizaje%202022.pdf

parte de maestros (59,2% y 48,6%, respectivamente). Al igual que en lectura, la proporcion
de maestros en sexto que guian la seleccién de los contenidos a trabajar en matematica por
el Programa de Educacidn Inicial y Primaria (2008) es mayor en el contexto muy favorable, en
las escuelas privadas y en Montevideo con relacién a los demas contextos, tipos de escuelas
e interior del pafs. Ademas, al igual que en lectura de sexto, las orientaciones provenientes de
la Inspeccion Técnica y los documentos curriculares asociados a la transformacion curricular
integral influyen en mayor medida a los maestros de los contextos mas desfavorables y
escuelas publicas, con relacién a los demas contextos y a las escuelas privadas (tabla A.3.11
a A.3.13 del Anexo).

¢QUE FACTORES DEL CLIMA DE TRABAJO AFECTAN LAS POSIBILIDADES DEL
MAESTRO DE DESARROLLAR PRACTICAS DE ENSENANZA?

Lectura

Tanto en tercero como en sexto afo, cerca de cuatro de cada diez maestros sefialan que
la falta de conocimientos previos de los alumnos (41,5% y 40,3%, respectivamente) y las
interrupciones de la clase por parte de los alumnos (40,2% y 37,9%, respectivamente) afectan
muchas veces o siempre el clima de trabajo en lectura (grafico 3.9).

Adicionalmente, la gran mayoria de los maestros consultados en tercero y sexto (entre el
80% y el 87%) coincide en que las interrupciones en clase por parte de actores externos al aula,
o0 aspectos propios de los alumnos (como la falta de interés por lo trabajado, las reiteradas
inasistencias o la mala conducta) son factores que pocas veces o nunca inciden en el clima
de trabajo con el grupo a la hora de abordar la lectura.

Los factores seleccionados, tanto por los maestros de tercero como de sexto, presentan
diferencias segun contexto y tipo de escuela: en los contextos mas desfavorables es mayor
el porcentaje de docentes que declara que sus practicas de ensefianza estan afectadas por
la falta de conocimientos previos de los alumnos, la reiterada inasistencia a clase de los nifios y
la falta de interés de los alumnos por lo trabajado, respecto a los demas contextos, y también
son mas altos en las escuelas aprender que en las demas*. Lo mismo ocurre con la atencién
especial a alumnos con dificultades de aprendizaje, cuyos valores también son mas altos en
las escuelas aprender y las urbanas comunes respecto a los otros tipos de escuelas (tablas
A.3.14 a A.3.17 del Anexo).

41 Cabe sefialar que las escuelas aprender pertenecen principalmente al contexto socioeconémico muy desfavorable y desfavorable.
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Matematica

En matematica, al igual que lo observado en lectura, la mayor proporciéon de maestros
de tercero y sexto sefiala la falta de conocimientos previos de los alumnos como uno de los
factores que muchas veces o siempre afecta las posibilidades del desarrollo de practicas de
ensefianza (56,3% y 58,9%, respectivamente) (grafico 3.10). Esta consideracién también
es mayor en los contextos mas desfavorables con relaciéon a los mas favorables y menor
entre los que se desempefian en escuelas privadas con relacion a los demas tipos de centros
(tablas A.3.18 a A.3.21 del Anexo).

En segundo lugar, tanto los maestros de tercero como de sexto seflalan un aspecto
conductual como son las interrupciones de la clase por parte de los alumnos (41,2% y 38,9%,
respectivamente) como influyente en el desarrollo de las practicas de ensefianza con el

grupo.

Tanto en tercero como en sexto en matematica, al igual que en lectura, en los contextos
mas desfavorables es mayor el porcentaje de docentes que declara que sus practicas de
ensefianza estan afectadas por la falta de conocimientos previos de los alumnos, la reiterada
inasistencia a clase de los alumnos y la falta de interés de los alumnos por lo trabajado, respecto
a los demas contextos. Asimismo, en tercero son mas altos estos motivos en las escuelas
aprender que en las demas.
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COBERTURA DE LOS CONTENIDOS TRABAJADOS POR LOS
DOCENTES EN LAS AULAS

Con el propdsito de conocer qué contenidos y actividades se trabajaron en lectura y
matematica, se consulté a los maestros qué actividades abordaron en el curso a su
cargo, asi como la causa de los contenidos no planteados*. Cabe sefialar que atender las
interpretaciones que los maestros de tercero y sexto de educacién primaria realizan de los
documentos curriculares vigentes —que se expresan mediante los contenidos y actividades
que imparten—, su organizacién, asi como el énfasis en su tratamiento permite conocer
mejor la diversidad de modos en que actualmente acontece la ensefianza de lectura y
matematica en las aulas.

LECTURA

Tercero

Ante una lista de actividades correspondientes a las dimensiones de la lectura literal,
inferencial y critica (INEEd, 2017a), se solicitd a los maestros que indicaran en cada caso
si la propuesta fue trabajada como contenido especifico del curso a su cargo; si auin no la
habia trabajado, pero tenia previsto hacerlo mas adelante, o si no tenia previsto abordarla
por considerarla propia de otro curso (anterior o posterior).

En lectura de tercero tanto las actividades mas cubiertas como las menos coinciden con las
reportadas por los maestros en 2017 y 2020 (INEEd, 2018e, 2021a).

En el grafico 3.11 se observa que la principal actividad declarada por los docentes como
contenido especifico del curso de tercer afio es ubicar informacién explicita en el texto (97,7%),
propia de la dimensién literal de la lectura. Luego le sigue reconocer el tema del pdrrafo o del
enunciado (95,5%), de la dimensién inferencial.

Las actividades de lectura critica construir significados a partir de palabras claves y elaborar
conclusiones a partir de la idea general del texto y reconocer la intencionalidad y las caracteristicas
estructurales de secuencias narrativas, argumentativas y explicativas del texto, son las que los
maestros declaran mas haber planificado para su tratamiento, pero no haber abordado atin
en el mes de noviembre (19,7% y 13,8%, respectivamente). Les sigue la actividad establecer
relaciones entre el texto verbal y no verbal (10,8%) de la dimension inferencial.

42 Al'igual que cuando se analiza la percepcion de los maestros sobre la preparacion previa de los alumnos, debido a problemas en la
aplicacion de los cuestionarios de oportunidades de aprendizaje a maestros, los datos sobre cobertura surgen del piloto de Aristas
realizado en 2022.
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Adicionalmente, el grafico 3.11 permite observar la secuencia en la que son presentadas las
actividades correspondientes a los distintos contenidos curriculares a los alumnos a partir
de la cobertura efectiva (fue trabajada este afio como contenido del curso) y la proyectada (atin
no la trabajé, pero estd planificada para mds adelante este afio). Se observa que la mayoria de
los docentes en tercero prioriza durante el curso el abordaje de las actividades de menor
complejidad cognitiva (lectura literal), proyectando para el tltimo tramo del afio aquellas
mas complejas (lectura critica).



Sexto

En sexto aflo mas del 90% de los maestros manifiesta haber trabajado actividades de
lectura literal, inferencial y critica. Al igual que en 2017 y 2020 (INEEd, 2018e, 2021a), las
actividades principalmente cubiertas en 2022 como contenido del curso son resumir la idea
general de un texto y sacar conclusiones (96,2%), propia de la lectura inferencial, y reconocer
la intencidn del texto (94,7%), propia de la lectura critica.
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La actividad menos cubierta en sexto es reconocer el tono del texto de acuerdo a su contenido
(54,3%), propia de la dimensién critica de la lectura. Un 18,5% declara, en el mes de
noviembre, tenerla planificada para mas adelante en el afio. Para el 25,3% de los consultados
esta actividad no corresponde a sexto, sino a un curso anterior. Esta Gltima consideracion
también se observa para reconocer los elementos bdsicos de una situacién de comunicacién: casi
la cuarta parte de los maestros consultados la consideran propia de un curso previo a sexto
afio y es la segunda actividad cubierta por una menor cantidad de maestros (grafico 3.12).
Las dos actividades menos cubiertas en 2022 también fueron las menos cubiertas por los
maestros en 2017.

MATEMATICA

Al igual que en lectura, se presento a los maestros un conjunto de actividades alineadas a
los distintos bloques y subbloques de matematica contemplados en los curriculos de tercero
y sexto de educacién primaria“. Ademas, cada uno presenta actividades que corresponden a
las tres dimensiones de la competencia matematica: informacién, aplicaciéon y comprension
(INEEd, 2017b).

Para dichas actividades, se solicitd a los docentes que indicaran, en cada caso, si fueron
trabajadas como contenido especifico del curso, si no tenfan previsto abordarlas por
considerarlas propias de otro curso o si aiin no las habian trabajado, pero tenian previsto
hacerlo mas adelante.

Tercero

Aligual que en 2017y 2020, en 2022 los bloques mas abordados en tercer afio son Operaciones
(entre el 79% y el 99%) y Numeracién (entre el 90% y el 97%). Luego les siguen las
actividades correspondientes al bloque Geometria (entre el 75% vy el 88%) (grafico 3.13).

Por su parte, desde la aplicacién de 2017 el bloque menos abordado es Probabilidad, llegando
a ser tratado en 2022 solo por el 29,1% de los maestros, lo que constituye una caida en la
cobertura reportada en las ediciones anteriores (cerca del 40%) (INEEd, 2021a). La mayoria
de los docentes que ain no han trabajado Probabilidad al momento de la evaluacién en
noviembre de 2022, al igual que en 2017, indican tenerlo planificado para mas adelante en
el afio (55,1%). En 2020 el motivo por el que la mayoria de los docentes declaré no haber
abordado el tema durante el curso fue a causa de la pandemia. En tal sentido, se mantiene
la hipdtesis de que la no cobertura de este contenido curricular en los cursos pueda estar
vinculada a una tradicion de la practica en materia de planificaciéon docente y no solo a las
eventualidades propias de cada afio lectivo.

Con relacién a la secuencia de los contenidos curriculares abordados, los bloques
Probabilidad, Magnitudes y medidas y Estadistica son los que una mayor proporcién de

4 Numeracion, Operaciones, Magnitudes y medidas, Estadistica, Geometria y Probabilidad. En sexto el bloque Numeracion se
desagrega en los subbloques Representaciones, regularidades y orden y Divisibilidad, y el bloque Operaciones se desagrega en los
subbloques Usos y relaciones y Proporcionalidad.



docentes relega a los tltimos meses del afio. Adicionalmente, en las actividades consultadas
correspondientes al bloque Estadistica, uno de cada diez docentes dice no trabajarlas por
considerarlas propias de un curso posterior al de tercer afio.
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Sexto

Al igual que en tercero, la cobertura curricular de matemdtica en sexto evidencia una
tendencia, sostenida en el tiempo, que prioriza el abordaje de determinados temas del
programa por sobre otros en los cursos (INEEd, 2018e, 2021a)%.

Las actividades principalmente cubiertas por los docentes pertenecen a los bloques
Representaciones, regularidades y orden (Numeracién) y Magnitudes y medidas. En el
abordaje de ambos bloques es mayor la cobertura de las actividades de menor complejidad
cognitiva (informacién) que de las de mayor complejidad (comprension).

Las actividades menos abordadas en los cursos de sexto son comparar la probabilidad de
sucesos (31,9%) y obtener la probabilidad de sucesos (36,3%), correspondientes a Probabilidad,
que desde 2017 se observa como el bloque menos trabajado por los maestros (INEEd, 2018e).
Entre el 42% v el 50% de los docentes reportan tenerlo planificado para mas adelante en el
afio al momento de la consulta en el mes de noviembre, hecho que pudiera estar vinculado
a una tradicién de la practica en materia de planificacion docente (al igual que se observa
en tercero) (grafico 3.14).

“ Esto se evidencia particularmente tanto en las consideraciones docentes de que un contenido curricular no corresponde al nivel de
ensefianza impartido como en aquellas actividades que un mayor nimero de maestros sefiala como planificada para mds adelante
al momento de la consulta en el mes de noviembre
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¢COMO SE VINCULA EL DIAGN()STIQO INICIAL DE LOS
DOCENTES CON LA IMPLEMENTACION CURRICULAR?

En este apartado se analizan conjuntamente el diagnéstico inicial que realizan los maestros
sobre la preparacion previa de los alumnos y las actividades que reportan como mas y
menos cubiertas en las aulas#.

Desde 2017 en tercero y sexto, tanto en lectura como en matematica, las actividades menos
complejas, para las que los maestros estiman que los alumnos estan mas preparados, son
también las mas abordadas en las aulas. Por el contrario, aquellas de mayor complejidad
cognitiva, para las que se estima menos preparados a los alumnos, son las que menos se
trabajan. Asimismo, en 2022 se observa que la relacién entre la cobertura curricular y el
diagnéstico de preparacién previa que realizan los maestros depende de la complejidad
de las tareas. Cuando las tareas son sencillas no se encuentra relacion, en cambio, cuando
las tareas son mas complejas, entre quienes consideran previamente preparados a sus
alumnos, aumenta el porcentaje que aborda el tema en clase. Esto tiene la consecuencia
de que entre quienes dicen que sus alumnos estan menos preparados los temas son menos
abordados (grafico 3.15).

Adicionalmente, se observa una tendencia en materia de implementacién curricular
sostenida en el tiempo, a partir de las decisiones que toman los maestros, que resulta
especialmente relevante en el actual contexto nacional de cambio de programas.

LECTURA
Tercero

En tercero se observa que, en general, las actividades de lectura en las que una mayoria
de maestros encuentran suficientemente preparados a los alumnos al inicio del afio son
también las que luego mas abordan en el aula. Por ejemplo, en el grafico 3.15 se observa
que el abordaje de ubicar informacién explicita, reconocer el tema del pdrrafo y reconocer
elementos bdsicos de la situacion de enunciacién no varia por la consideraciéon docente sobre
la preparacion previa de los alumnos. La gran mayoria los trabaja en el afio y un porcentaje
menor considera que corresponde a un afio previo. Esto muestra que, mas alla de que los
alumnos sean considerados preparados o no, estos temas se trabajan en tercer afio.

En cambio, en los temas mas complejos disminuye el porcentaje de maestros que considera
que los alumnos estan suficientemente preparados y que dice haberlos trabajado al
momento de la consulta en noviembre y, consecuentemente, aumentan los que los tienen
planificados para mas adelante, asi como los que los consideran de un curso posterior. Por
ejemplo, para ubicar informacién explicita en el texto, en el que el 69,7% de los maestros dice
encontrar preparados a los alumnos, lo trabaja el 97,9%, mientras que en otros donde el

4 Como ya fue aclarado, debido a problemas en la aplicacion de los cuestionarios de oportunidades de aprendizaje a maestros, los
datos sobre cobertura y preparacion previa provienen del piloto de Aristas Primaria 2022.



grado de preparacién es mas bajo, como son reconocer el tema del pdrrafo o del enunciado,
resumir la idea general del texto o construir significados a partir de palabras claves y elaborar
conclusiones a partir de la idea general del texto (57,4%, 45,2% y 38,5%, respectivamente), lo
trabajan entre el 92% y el 93% de los maestros.

El caso de construir significados a partir de palabras claves y elaborar conclusiones a partir de
la idea general del texto es el que muestra mayores diferencias: mientras que entre quienes
consideran que sus alumnos estan preparados para abordarlo lo trabaja un 91,8%, ese
porcentaje desciende a 62,3% entre los maestros que consideran que los nifios no estan
suficientemente preparados. A su vez, casi un 30% de los maestros que no encuentran a los
alumnos preparados dice que lo trabajara mas adelante en el afio (aun cuando la medicién
se realiz en noviembre) e incluso un 11,2% no lo trabajara, porque lo considera de un curso
posterior.

Incluso en una actividad de menor complejidad como resumir la idea general del texto, del
54,8% de los maestros que piensa que sus alumnos no estan preparados para trabajarla, un
10,4% atn no lo ha trabajado en tercer afio (y un 10% entiende que se trata de una actividad
de un grado posterior).

Esta informacién es un insumo relevante para interpretar los logros de los alumnos, dado
que sin la posibilidad de aprender los contenidos previstos del grado, sobre todo en aquellos
temas para los que los maestros los encuentran menos preparados al inicio del curso, no es
esperable que alcancen los desempefios correspondientes.

A modo de ejemplo, el grafico 3.16 permite observar el flujo entre el abordaje que reportan
los maestros de las actividades ubicar informacién explicita en el texto y construir significados
a partir de palabras claves y elaborar conclusiones a partir de la idea general del texto y la
consideracién de la preparacién de los alumnos para su tratamiento. En la primera, aunque
un 30,3% de los maestros considera que los alumnos no estaban preparados para abordar
la actividad al inicio del curso, el 97,7% lo trabaja.

Por el contrario, la segunda actividad, que es para la que una mayor proporcién de los
maestros consultados considera que los alumnos no estan suficientemente preparados al
inicio del afio para abordarla (61,5%), es también la menos cubierta: al momento de la
consulta, en el mes de noviembre, mas del 25% de los maestros no la habia trabajado. Mas
aun, el 37,7% de los docentes que consideraba insuficiente la preparacién de sus alumnos,
tampoco abordd la actividad en el curso (grafico 3.15).
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Sexto

Al igual que en tercer afio, en general, el diagndstico que realizan los maestros sobre la
preparaciéon de sus alumnos al inicio de sexto no pareceria incidir en sus decisiones de
implementacion curricular. Incluso una parte de los que reportan que sus alumnos no estan
lo suficientemente preparados al inicio del afio para el abordaje de ciertas actividades,
declaran igualmente no trabajarlas en el curso durante el afio lectivo.

El grafico 3.17 muestra que el abordaje de las actividades de menor complejidad no varia
segun la consideracion de la preparacién previa de los alumnos. La gran mayoria de
los docentes los trabaja en el afio, lo que muestra que, mas alla de que los nifios sean
considerados preparados o no, las actividades se abordan en sexto afio.

Sin embargo, el tratamiento de una actividad compleja como es reconocer el tono del texto
de acuerdo con su contenido presenta diferencias: no solamente es la menos abordada, sino
que cuando los maestros consideran que los alumnos no estan preparados disminuye el
porcentaje que ya la abordd en noviembre y se observa un aumento de los que la tienen
planificada para mas adelante.

En el grafico 3.18 se observa la diferencia en el flujo entre el abordaje que reportan los
maestros y la consideracién de suficiencia de los alumnos para su tratamiento para ubicar
informacién explicita en el texto y reconocer el tono del texto de acuerdo con su contenido.

En la primera de las actividades, el 94,6% de los docentes trabaja el tema en su curso,
mientras que el 4,9% considera que es de un curso anterior. Sin embargo, del total de los
maestros que dicen que sus alumnos no estaban suficientemente preparados al inicio del
curso para reconocer el tono del texto de acuerdo a su contenido (41,1%), propia de la dimensién
mas compleja de la lectura (critica), hay un 27,2% que no la aborda, por considerar que
la actividad es propia de un curso anterior (grafico 3.17). Ademas, solo el 54,3% de los
docentes dicen trabajar la actividad con sus alumnos, aunque entre quienes consideran
que los alumnos no estaban preparados para abordar esta actividad al inicio del curso,
solamente un 36,6% la trabajé durante el afio.



GRAFICO 3.17
CONSIDERACION DE DOCENTES SOBRE SUFICIENCIA DE LA PREPARACION PREVIA DE SUS ALUMNOS Y
COBERTURA DE LAS ACTIVIDADES DE LECTURA EN SEXTO
EN PORCENTAJES
ANO 2022
Informantes: maestros de sexto
® No la trabajé porque es propia de un curso anterior a este
® No la trabajé porque es propia de un curso posterior a este
¢Estaban preparados? AUn no la trabajé, pero esta planificada para mas adelante este afio
@ Fue trabajada este afio como contenido del curso

Regonocer los elementos basicos de una situacion de comunicacion (emisor, receptor, mensaje,
lugar y tiempo)

Si 849 Elanchodelabarra
indica la proparcion
No 152 entreSiyNo

Ubicar informacion explicita en el texto

06
Si 930 5,3 Sz
100

No 7,1

Reconocer el tema del parrafo o del enunmado
No 20,3 35m
Relacionar la informacion de los distintos enuncmdos y parrafos
Si 703
No 297 1810

2 36,4
Resumir la idea general de un texto y sacar conclusiones

Si 657 4,5

No 343 2,6

Establecer relaciones entre un texto escrito y las imagenes, graficas y cuadros que lo acompafian

Si 767 88,1

No 233 I
130 147 72,3

persuadir)

Reconocer la intencién del texto (narrar, explicar e}
Si 798 58
No 202

Elaborar opiniones propias sobre las cuestiones que plantea el texto
4

4

Si 620
No 380

emotivo)
Si 589
No 41,1 27,2 \

00 90 80 70 60 5 40 30 20 10 0 0 20 30 40 50 60 70 80 90 100



GRAFIC0 3.18
FLUJO ENTRE CONSIDERACION DE DOCENTES SOBRE SUFICIENCIA DE LA PREPARACION PREVIA DE SUS
ALUMNOS Y COBERTURA EN ACTIVIDADES DE LECTURA EN SEXTO

EN PORCENTAJES
ANO 2022
Informantes: maestros de sexto

93,0

Docentes que consideran
que sus alumnos
estaban preparados

71

Docentes que consideran
que sus alumnos

no estaban preparados

Ubicar informacion explicita en el texto

0,5 -
No la trabajaron porque

es propia de un
curso posterior a este

94,6

La trabajaron este afio
como contenido
especifico del curso

4,9

No la trabajaron porque
es propia de un

curso anterior a este

Reconocer el tono del texto de acuerdo con su contenido

58,9

Docentes que consideran
que sus alumnos
estaban preparados

41,1

Docentes que consideran
que sus alumnos

no estaban preparados

N

jaron porque

54,3

La trabajaron este afio
como contenido
especifico del curso

25,3

No la trabajaron porque
es propia de un

curso anterior a este

18,5
AUln no la trabajaron,
pero esta planificada

para mas adelante este afio



MATEMATICA
Tercero

Al igual que en lectura, en general, en matematica se observa que varias de las actividades
para las que una mayoria de los maestros encuentran suficientemente preparados a los
alumnos al inicio del curso son también las que luego declaran abordar mas en las aulas.
Sin embargo, en actividades correspondientes a los bloques Numeracién, Operaciones y
Geometria, en general, la proporciéon de maestros que reporta cubrirlas en el curso supera
a la de quienes consideran que sus alumnos no estan lo suficientemente preparados para
abordarlas en tercero (grafico 3.19). Para las actividades correspondientes a los bloques
Magnitudes y medidas, Estadistica y Probabilidad, aunque el diagnéstico inicial de los
maestros sobre la preparacién previa de los alumnos es, en general, insuficiente, también
resultan ser las actividades menos abordadas en el curso.

A modo de ejemplo, el grafico 3.20 permite observar el flujo entre el abordaje que reportan
los maestros de dos actividades y la consideracién de suficiente preparacion de los alumnos
para su tratamiento. Para la primera, reconocer distintas representaciones de niimeros naturales
y de ntimeros racionales, a pesar de que el 63,5% declara que sus alumnos no estaban
suficientemente preparados, el 94,2% la trabaja durante el curso.

Por su parte, para la actividad elaborar conclusiones o validar afirmaciones sobre informacién
estadistica dada en tablas o grdficos de barras, del bloque Estadistica, un alto porcentaje de
maestros considera insuficiente la preparacién previa de los alumnos al inicio del curso
(67,9%) e, igualmente, es alta la proporcién que declara no abordarla durante el afio
(46,1%). Cabe destacar que de los docentes que consideran que los alumnos no estaban
suficientemente preparados al inicio del afio para esta actividad, casi el 60% tampoco
abordé el tema durante el curso*s (gréafico 3.19).

6 Ya sea porque consideran que el tema corresponde a un curso posterior o bien porque aun no lo habian trabajado al momento de
la consulta en el mes de noviembre.
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Sexto

Tal como se observa en tercero, el abordaje de matematica en los cursos de sexto no parece
guardar relacién con el diagndstico de preparacion previa que realizan los maestros al inicio
del curso.

A modo de ejemplo, en actividades como calcular perimetros, dreas y voltimenes, estimar
cantidades de magnitud y encontrar equivalencias entre unidades de medida, del bloque
Magnitudes y medidas, tanto los docentes que encuentran suficientemente preparados a
sus alumnos como los que no coinciden en que lo trabajan en el curso (89,3% y 89%,
respectivamente). Una situacién similar se observa en algunas actividades correspondientes
a los bloques Representaciones, regularidades y orden (Numeracién), Divisibilidad
(Numeracion), Usos y relaciones (Operaciones), Estadistica y Geometria (grafico 3.21).
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Clasificar figuras del plano y del espacio seggn sUis propiedades y caracteristicas
1

)

si 737 o5 S

No 263 340
3

GEOMETRIA. INFORMACION '

Identificar figuras del plano y del espacio (denominacion, representacion, elementos de figuras)
1,2 3.3
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Si 769 10,9
No 231 251l
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PROPORCIONALIDAD. APLICACION
Aplicar la proporcionalidad directa

Si 479 -
No 52,1 12 I‘ 21

7.1

13

NUMERACION. APLICACION

Ordenar fracciones y decimales, y completar serig

2,03

11| 208
NUMERACION. COMPRENSION
Elaborar explicaciones sobre la equivalencia y so
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4,9

Si 503

No 49,7

Si 478 19
No 522 ‘ 25,$

OPERACIONES. COMPRENSION
Resolver situaciones de calculo teniendo en cuen
las operaciones

No 379 BEAY 105

PROPORCIONALIDAD. [NFORMACION 46
Identificar relaciones de proporcionalidad directa
4,0

Si 542 5,7
No 458 [ 99 [IRER

PROPORCIONALIDAD. COMPRENSION
Resolver situaciones utilizando la proporcionalid

Si 46,7 1 47 .6,5
No 533 ‘289

MAGNITUDES Y MEDIDAS. COMPRENSION
Relacionar magnitudes (independencia entre peri

y uso de regla y semicirculo

No 443 7,6 L
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Realizar operaciones entre nimeros naturales y €
Si

No 341
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Si 546 h3,5
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No 4672 31 - \29,9
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DIVISIBILIDAD. APLICACION

Obtener multiplos y divisores de numeros naturales en situaciones contextualizadas

Si 524
No 47,6 77 \

DIVISIBILIDAD. COMPRENSION
Explicar relaciones de divisibilidad

Si 509

133
No 49,1 4,3-\ \ 42‘4 \

DIVISIBILIDAD. INFORMACION
Reconocer nimeros primos, y multiplos y di\éi%ors de un numero natural

)

9,2

Si 434 [ 174 |
No 567 1,7 ‘ 6,9 ‘

GEOMETRIA. APLICACION

Relacionar figuras geométricas del plano y del espacio con su legajo (descripcion de algunos
elementos) e identificar regularidades de corte algebraico

Si 490 9,3
No 51,0 15,0 \ 3?,0 \

ESTADISTICA. INFORMACION
Reconocer informacion estadistica en tablas y graficos

Si 556 - 1\4,2
No 44,4 \ \ 43,b \

OPERACIONES. INFORMACION
Relacionar las operaciones inversas sin hacer calculos

No o1 N0 | 226

PROBABILIDAD. APLICACION
Obtener |a probabilidad de sucesos

Si 304
e

PROBABILIDAD. COMPRENSION
Comparar la probabilidad de sucesos

Si 259 16,1 I \

L

36,5
\
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Por otra parte, se identifican actividades para las que los docentes encuentran menos
preparados a sus alumnos al inicio del afo e igualmente no son trabajadas en el curso. Eso
se observa, por ejemplo, con relacionar las operaciones inversas sin hacer cdlculos, donde el
43,1% de los docentes dijo que sus alumnos no estaban preparados y, sin embargo, mas del
60% de ellos tampoco lo trabaj6 durante el curso (grafico 3.21).

Esta situacién igualmente sucede en todas las actividades del bloque Probabilidad y en
alguna de las actividades correspondientes a Representaciones, regularidades y orden
(Numeracién), Divisibilidad (Numeracién), Proporcionalidad (Operaciones) y Geometria.
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ENFASIS CON QUE LOS DOCENTES TRABAJAN LOS
CONTENIDOS EN EL AULA

Junto a la consulta sobre los contenidos curriculares que plantean a los alumnos en el curso,
se solicitd a los maestros de tercero y sexto que indicaran cudles de los contenidos en lectura
y matematica son aquellos en los que hicieron mayor énfasis durante 2023%. Para ello se
aplicé un cuestionario de respuesta forzada, en el que se les solicité que seleccionaran
aquellas que mejor describen el trabajo que realizaron con los nifios durante el afio*®. Este
analisis permite informar el énfasis en lectura literal, inferencial y critica, tanto en tercero
como en sexto v el énfasis en actividades de matematica correspondientes a informacién,
aplicacion y comprension, asi como en las relativas a cada bloque tematico.

El analisis del énfasis de la ensefianza en cada dimensién de la lectura o dimensién y bloque
tematico en matematica se realiza en dos etapas. En la primera, se considera el promedio del
énfasis en cada una de manera independiente. Sin embargo, como el tiempo que se dedica
a una limita el que se dedica a otra, en una segunda instancia se presenta la distribucién
conjunta del énfasis en cada dimensién o bloque tematico. Este andlisis es el que mas se
asemeja a lo que sucede en las aulas#.

Los resultados muestran que, si bien los docentes de tercero y sexto declaran cubrir las
mismas actividades en lectura y matematica desde 2017 (ver apartado sobre cobertura en
este capitulo), en 2023 el énfasis relativo tiene mas peso en las dimensiones mas complejas
en lectura en sexto y en matematica en tercero y sexto con relacién a lo observado en 2020.

ENFASIS EN LA ENSENANZA DE LAS DIMENSIONES DE LECTURA EN TERCERO

El tratamiento de cada dimensién limita el tratamiento de las demas. Cuando se analiza
la distribucién conjunta o composicional (Greenacre, 2018; Pawlowsky-Glahn y Buccianti,
2011; Van den Boogaart y Tolosana-Delgado, 2008, 2013) de las tres dimensiones de la
lectura en tercer afio, se observa que durante 2023 el peso de las dimensiones inferencial
y critica de la lectura es significativamente mayor en la ensefianza que el énfasis en la
dimensién literal (gréfico 3.23). Este patrén difiere del encontrado en 2020 durante la
pandemia, cuando los énfasis en las distintas dimensiones de lectura en tercero eran mas
similares entre si (INEEd, 2021a).

47 En los andlisis de énfasis y demanda cognitiva en matematica no se incluyen actividades del bloque Probabilidad, ya que no forma
parte de los dominios evaluados en las pruebas de esta area.

“8 En lectura se presentaron actividades en duplas y se solicitd a los docentes que indicaran aquella que mejor describfa las actividades
propuestas a sus alumnos en el curso. En matemética el docente debid seleccionar, a partir de ternas, las actividades que mejor y
peor describieran aquellas que propone en el aula.

4 Los resultados del énfasis por dimension estimado de manera independiente, tanto para lectura como para matematica, se
incluyen en el Anexo. En el cuerpo del andlisis se presenta Unicamente la distribucion conjunta por ser la que se estima que mejor se
corresponde a lo que sucede en las aulas.



Como leer los graficos 3.23, 3.24, 3.25y 3.26

Los graficos ilustran la relacion entre el énfasis en las dimensiones de cada area (literal,
inferencial y critica en lectura, e informacion, aplicacion y comprension en matemaética).
No muestran la distribucion de cada uno considerada de forma independiente de las
demads (esto se presenta en los graficos A.3.1,A.3.2, A.3.3 y A.3.4 del Anexo). Cada

punto representa a un docente en funcién del énfasis que manifiesta haber dado a cada
dimensién, medido a partir de un conjunto de actividades. En cada figura hay un punto rojo
que representa el promedio del énfasis en las tres dimensiones relevadas. Cada vértice
corresponde al valor méximo que puede asumir cada dimension. Siguiendo las lineas que
parten del promedio es posible observar el peso relativo de cada dimension. En la base del
triangulo del grafico 3.23, de izquierda a derecha, aumenta el énfasis en lectura inferencial.
La linea punteada que parte del promedio se ubica préxima a un valor que representa el
énfasis en lectura inferencial considerando conjuntamente las tres dimensiones de la
lectura. El aporte principal de este andlisis consiste en observar la distribucién conjunta del
énfasis en la ensefianza para las distintas dimensiones de las tablas de dominios de las
pruebas.
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A pesar de que la distribucién mencionada del énfasis se mantiene en los distintos contextos
y en los tipos de escuelas relevados, este patron que enfatiza las dimensiones mas complejas
de la lectura (inferencial y critica) respecto de la menos compleja (literal) es mas acentuado
en el contexto muy favorable y menos en el muy desfavorable (tabla A.3.22 del Anexo). De
forma similar, cuando se observa la distribucién del patrén de énfasis por tipo de escuela, se
puede notar que en las escuelas urbanas comunes es mayor en las dimensiones inferencial
y critica reportado, seguido de las escuelas privadas, con relacion a las demas (tabla A.3.23
del Anexo).



ENFASIS EN LA ENSENANZA DE LAS DIMENSIONES DE LECTURA EN SEXTO

Cuando se analiza la distribucién conjunta del énfasis en lectura en sexto afio, a diferencia
de lo observado en tercero, en 2023 el énfasis en lectura critica es mayor respecto al de
lectura literal y este, a su vez, mayor que el realizado en lectura inferencial (grafico 3.24).
De todos modos, las diferencias entre dimensiones observadas de manera composicional en
sexto son menos pronunciadas que las de tercer afio (grafico A.3.2 del Anexo).

GRAFICO 3.24
E_NFASIS GLOBAL EN LAS DIMENSIONES DE LECTURA EN SEXTO
ANO 2023

Informantes: maestros de sexto
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Este patron difiere del observado en 2020 durante la pandemia, cuando el énfasis en la
dimensiéon mas compleja de la lectura (critica) que hicieron los docentes era mucho
menor al observado actualmente y el énfasis en la dimension inferencial era mayor. Por
otra parte, el énfasis en la dimensién menos compleja de lectura (literal), en términos
globales, disminuyé en 2023 respecto a lo observado en 2020 durante la pandemia (INEEd,
2021a). Es plausible que estos resultados se deban al hecho de que durante la pandemia los
maestros no hayan priorizado las dimensiones de mayor complejidad cognitiva dadas las
particularidades y restricciones propias del contexto sanitario.

Adicionalmente, el patrén del énfasis descrito para lectura en sexto afio se mantiene cuando
se analiza segtin el contexto y el tipo de escuela. Es decir, dentro de cada uno de los contextos
y tipos de escuelas se observa que las dimensiones enfatizadas por los maestros siguen
la misma distribucién (tablas A.3.24 y A.3.25 del Anexo). Sin embargo, la distribucion del
patrén que enfatiza la dimensién mas compleja de la lectura (critica) respecto de las menos
complejas (literal e inferencial) varia entre contextos: a medida que mejora el contexto, se
observa un mavyor énfasis en la lectura critica y, a su vez, disminuye el énfasis en la lectura
literal (tablas A.3.26 y A.3.27 del Anexo).

De forma similar, cuando se observa la distribucién del patrén de énfasis por tipo de escuela,
el énfasis en las privadas es menor en lectura critica, pero mayor en lectura literal, respecto



a las escuelas urbanas comunes (tablas A.3.28 y A.3.29 del Anexo). Por otra parte, en las
escuelas aprender y de tiempo completo el énfasis en lectura inferencial es menor que el
observado en las urbanas comunes (tabla A.3.30 del Anexo).

ENFASIS EN LA ENSENANZA DE LAS DIMENSIONES DE MATEMATICA EN
TERCERO

En matemadtica se construyeron indices de énfasis para las dimensiones informacion,
aplicacién y comprension, asi como para cada bloque tematico (Numeracién, Operaciones
Magnitudes y medidas, Estadisticay Geometria). Se solicité a los maestros que seleccionaran
entre conjuntos de tres actividades aquella que mejor y peor describiera lo planteado a los
alumnos para trabajar matematica durante 2023.

La distribucién conjunta de los énfasis en matematica en tercer afio permite observar que
el reportado por los maestros en la dimensién mas compleja (comprension) es mayor que
en las otras (informacién y aplicacién). A su vez, que el énfasis que dicen realizar en las
dimensiones informacién y aplicacién es similar entre si (grafico 3.25).

Cuando se compara la distribucién conjunta de los énfasis entre ediciones, se aprecia un
mayor peso en las dimensiones de mayor complejidad en 2023 respecto a 2020, sobre
todo, en comprension. Asimismo, en 2020 los énfasis entre las distintas dimensiones en
matematica de tercero presentaban menores diferencias entre si (INEEd, 2021a). Al igual que
en lectura, es plausible que estos resultados se deban al hecho de que durante la pandemia
los maestros no hayan priorizado las dimensiones de mayor complejidad cognitiva dadas
las particularidades y restricciones propias del contexto sanitario.
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El patrén descrito de la distribucién global del énfasis en las distintas dimensiones se
mantiene dentro de cada contexto y tipo de escuela, lo que se corresponde con un mayor
énfasis en comprension respecto a informacién y aplicacién en todos los contextos y tipos
de escuelas (tablas A.3.31 y A.3.32 del Anexo).

Sin embargo, la distribucién del patréon que enfatiza la dimensién mas compleja de la
matemadtica (comprension) respecto de las menos complejas (informacién y aplicacion)
varfa cuando se observa la distribucién del patrén de énfasis por tipo de escuela. En
este caso, el énfasis en comprensién es mayor al de aplicaciéon en las escuelas de tiempo
completo, seguido por las escuelas de practica respecto a las demas (tabla A.3.32 del Anexo).

ENFASIS EN LA ENSENANZA DE LOS BLOQUES TEMATICOS DE MATEMATICA
EN TERCERO

La distribucién global de los énfasis reportados por los docentes en 2023, al igual que
lo observado en cobertura, permite observar un patrén de mayor énfasis en los bloques
tematicos Numeracién y Operaciones seguido de Geometria, y, por ultimo, Magnitudes y
medidas y Estadisticas® (grafico 3.26).
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Este patrén de los bloques tematicos enfatizados se mantiene en todos los contextos y tipos
de escuelas. Sin embargo, si se controla el efecto del tipo de escuela, se aprecian algunas
diferencias por contexto: el énfasis en los bloques Numeracién y Magnitudes y medidas es
algo mayor en el contexto muy favorable con relacion al contexto muy desfavorable (tablas
A.3.33 y A.3.34 del Anexo).

Adicionalmente, cuando se controla el efecto del contexto, se observa que el énfasis
reportado en Numeracién es menor en las escuelas privadas y que en Magnitudes y medidas
el énfasis es mayor en las de tiempo completo, con relacién a los demas tipos de escuelas.

% Fueron consultados los blogues Numeracion, Operaciones, Magnitudes y medidas, Estadistica y Geometria.



ENFASIS EN LA ENSENANZA DE LAS DIMENSIONES DE MATEMATICA EN
SEXTO

El patrén observado en matematica de sexto muestra un mayor énfasis en la dimensién
comprension, seguido de aplicaciéon y ambos son significativamente mayores al brindado a
informacioén. Es decir, se constata un mayor énfasis en las dimensiones mas complejas de
la matematica sobre la menos compleja (graficos 3.27 y A.3.4 del Anexo).

Este patrén del énfasis en 2023 difiere del observado en 2020 durante la pandemia,
cuando era mayor el reportado por los maestros en la dimensién informacién y menor en
comprension y aplicacion (INEEd, 2021a). Al igual que lo sefialado en lectura de sexto, es
plausible que durante la pandemia los maestros no hayan priorizado las dimensiones de
mayor complejidad cognitiva dadas las restricciones propias del contexto sanitario.
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El patrén de un mayor énfasis en la dimensién comprension respecto a las dimensiones
aplicacion e informacién se mantiene en todos los contextos y tipos de escuelas (tablas
A.3.35 y A.3.36 del Anexo).

Cuando se observa la distribucién del patrén de énfasis por tipo de escuela, el mayor
énfasis en la dimensién comprension con relacién a las dimensiones menos complejas de
la matematica (informacién y aplicacién) es superior en las escuelas de practica que en las
demas. En el caso de las escuelas urbanas comunes, el énfasis en comprension es también
mayor cuando se lo compara con la dimensién informacién (tabla A.3.36 del Anexo).

Ademas, en las escuelas privadas se observa mayor énfasis en la dimensién informacion y
menor énfasis en comprension, respecto a los observados en las escuelas urbanas comunes,
al controlar el efecto del contexto (tablas A.3.37 y A.3.38 del Anexo).



ENFASIS EN LA ENSENANZA DE LOS BLOQUES TEMATICOS DE MATEMATICA
EN SEXTO

En sexto se observa que el énfasis reportado por los maestros por bloque tematico es mayor
en Usos y relaciones (Operaciones), seguido de Geometria y Magnitudes y medidas con
relacion a los demas, en especial respecto a Estadistica y Proporcionalidad (Operaciones),
que es el bloque menos enfatizado. Sin embargo, los pesos en los distintos bloques tematicos
presentan diferencias menos marcadas entre si en la distribucién global que lo observado
en tercero (grafico 3.28). Estos datos difieren de los observados en el andlisis de cobertura,
donde una mayoria de maestros reporta abordar las actividades de Numeracion seguidas de
Magnitudes y medidas.
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No se observa influencia significativa del contexto en los énfasis por bloque tematico de
matematica en sexto afio. Cuando se analiza el énfasis en los bloques tematicos por tipo de
escuela y controlando el efecto del contexto, se observa que las escuelas privadas enfatizan
menos el bloque Magnitudes y medidas que las urbanas comunes (tabla A.3.39 del Anexo).
A su vez, el énfasis en Estadistica respecto a Geometria y en Estadistica respecto a Usos y
relaciones es también menor en las escuelas privadas con relacion a las urbanas comunes
(tablas A.3.40 y A.3.41 del Anexo).

K



DEMANDA COGNITIVA

La demanda cognitiva se comprende como la profundidad conceptual de las tareas que el
maestro propone a los alumnos en el abordaje de los contenidos curriculares, involucrando
desde los procesos cognitivos mas simples a los mas complejos (INEEd, 2018). Cabe sefialar
que la clasificacion de tareas segin su demanda cognitiva —o la complejidad que impone
en términos de procesos cognitivos para su resolucién— no es sinénimo de dificultad, y no
necesariamente las tareas mas complejas son las de mayor dificultad.

Para medir la demanda cognitiva de las tareas propuestas por los docentes, se integra
informacién de los énfasis realizados en diferentes actividades propuestas y la demanda
cognitiva que estas representan, la cual se estima a partir del andlisis de informacién del
banco de items del INEEd5.
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Asi, se llegd a una medida que permite identificar si las actividades planteadas por los
maestros de terceroy sexto de primaria fueron de mayor o menor complejidad. Los resultados
muestran que en 2023 la variabilidad de la demanda cognitiva en lectura, tanto en tercero
como en sexto, es notoriamente mayor a la de las tareas propuestas en matematica (graficos
3.29 y 3.30). Estos resultados son consistentes con lo observado en media en 2021y 2022,
cuando la variabilidad de la demanda cognitiva en lectura fue también notoriamente mayor
a la de las tareas propuestas en matematica (INEEd, 2021c, 2023a).

1 El puntaje describe la demanda cognitiva de las actividades propuestas por los maestros a partir de las respuestas obtenidas en
el cuestionario de respuesta forzada. Para esto se usa un método de scoring convencional para cuestionarios de respuesta forzada
junto a andlisis basados en modelos de Rasch y modelos de factores de dificultad considerando datos de pruebas de Aristas (De
Boeck y Wilson, 2004; Embretson y Reise, 2013; Nichols, Chipman y Brennan, 1995; Reynolds, 1994). Este andlisis permite definir
el orden dentro de un bloque para los items segun el nivel de demanda cognitiva que representa. En la aproximacion aplicada es
fundamental que los enunciados de los items tengan una clara correspondencia con la tabla de dominios de las pruebas de Aristas
en lectura y matematica.
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LECTURA
Tercero

En las tareas de lectura de tercer afio se observan diferencias segtin contexto, controlado
por tipo de centro. Es decir, la demanda cognitiva de las tareas planteadas por los maestros
es mayor a medida que mejora el contexto, observandose la mayor demanda cognitiva en
el contexto muy favorable (grafico 3.31y tablas A.3.42 a A.3.44). Asimismo, si se controla el
efecto del contexto, la demanda cognitiva en las escuelas aprender, de practica y privadas
es menor que en las urbanas comunes (tabla A.3.44).

Por otra parte, un hallazgo relevante es que la demanda cognitiva presenta mas variacién
por tipo de escuela que por contexto, aunque el efecto conjunto de ambos aspectos es lo que
explica las diferencias en mayor medida>>
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%2 El porcentaje de la varianza explicada por el contexto es de 2,9% y el porcentaje de la varianza explicada por el tipo de escuela es de
4,5%. En conjunto, el tipo de escuela y el contexto explican un 6,9% de la varianza de la demanda cognitiva.



Sexto

Al igual que lo observado en tercero, las tareas de lectura de sexto afio también presentan
diferencias en la demanda cognitiva. Controlado por tipo de centro, el contexto tiene un
efecto positivo estadisticamente significativo sobre la demanda cognitiva, es decir, a mejor
contexto, mayor es la demanda cognitiva en los grupos, observandose el efecto mas grande
en el contexto muy favorable (grafico 3.32 y tablas A.3.45).

Por tipo de escuela, controlado por el contexto, se observa que las escuelas de practica y
privadas presentan una demanda cognitiva menor a las urbanas comunes. En conjunto,
los efectos del tipo de escuela y el contexto explican un 5,9% de la varianza de la demanda
cognitiva (tablas A.3.46 y A.3.47).
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MATEMATICA
Tercero

En matematica de tercero, cuando se controla por tipo de escuela, no se observa un efecto
estadisticamente significativo del contexto sobre la demanda cognitiva. Sin embargo, en el
contexto mas favorable se constata una mayor demanda cognitiva casi estadisticamente
significativa. De igual modo, controlado por contexto, no se observan diferencias en la
demanda cognitiva por tipo de escuela (tabla A.3.48).

Sexto

En matematica de sexto se observa que el contexto incide de manera casi significativa en la
demanda cognitiva: en el contexto muy favorable la demanda cognitiva es mayor que en los
contextos muy desfavorable y desfavorable (grafico 3.33 y tabla A.3.49).

Por otra parte, si bien controlado por contexto el tipo de escuela no muestra diferencias
significativas en la demanda cognitiva de las actividades que los maestros plantean a
los alumnos, el efecto conjunto del contexto y el tipo de centro permite observar que las
escuelas de practica presentan una mayor demanda cognitiva con relacién a las de tiempo
completo (tabla A.3.50).

En conjunto, los efectos del contexto y el tipo de escuela explican un 4,5% de la varianza de
la demanda cognitiva en matematica de sexto.

Por dltimo, cabe sefialar que, al igual que lo observado en el andlisis de énfasis, las
diferencias encontradas en la demanda cognitiva de las tareas de matematica por contexto
y por tipo de escuela, tanto en tercero como en sexto afio, son menos pronunciadas que las
observadas en lectura.
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ACTIVACION COGNITIVA

La activacién cognitiva surge de la implementacién de practicas pedagdgicas activas,
orientadas a estimular en los alumnos el desarrollo de habilidades mas complejas (Hugener
et al., 2009)%. Tal dimensién es concebida en Aristas como parte de las “acciones que realiza
el maestro en un contexto especifico para la ensefianza de los contenidos y para cumplir
con los objetivos propuestos” (INEEd, 2018d, p. 14).

El cuestionario aplicado a los maestros de tercero y sexto de primaria en 20235 permite una
aproximacion a la forma en que estimulan el aprendizaje de los alumnos. Se les consultd
sobre aspectos propios de las practicas pedagogicas por area, como son la frecuencia con

% Cabe sefialar que la activacion cognitiva difiere del grado de dificultad que puedan tener las tareas propuestas por los maestros a
los alumnos.

% La actualizacion del bloque de précticas pedagdgicas del cuestionario del docente para 2023 impide la comparacién de los factores
de activacion cognitiva respecto a ediciones anteriores (INEEd, 2021b). Sin embargo, se estima que esta modificacion constituye una
mejora en la informacion relevada.



que realizan ciertos tipos de actividades en clase cuando trabajan matematica y lectura,
las distintas formas en las que presentan los contenidos en el curso, los modos de trabajo
grupal y el uso que hacen de las evaluaciones, entre otros.

A continuacién, se estudia la composicion de estos factores de dos modos complementarios.
Por un lado, conjuntamente para tercero y sexto dentro de cada area, lo que posibilita la
comparacién de la activacién cognitiva entre niveles. Adicionalmente, se analiza por nivel y
area de manera independiente, pudiendo conformarse los tipos de activaciones cognitivas
a partir de distintas practicas segin el caso. Es esperable que algunas de las practicas
pedagbgicas formen parte de mas de un tipo de activacién cognitiva, dado que son propias
del ejercicio de la docencia, con independencia de cudl sea el enfoque que el maestro emplea
para el abordaje de los contenidos en el curso.

En términos generales, el tipo I de activacion cognitiva es aquel que nuclea las practicas mas
tradicionales de ensefianza, como exponer un tema o resolver actividades en el pizarrén.
Este tipo también se compone de actividades mediadas por los maestros, por ejemplo, a la
hora de proponer trabajos en grupos.

El tipo II se relaciona con el trabajo que fomenta la dimensién de descubrimiento en los
alumnos. Se compone de practicas pedagégicas que fomentan que identifiquen, infieran,
relacionen, exploren, justifiquen y resuelvan por si mismos las actividades propuestas.

Finalmente, el tipo III engloba las propuestas pedagdgicas del docente que fomentan las
formas de trabajo mas auténomo y que podrian considerarse de una mayor activacién
cognitiva que las anteriores.

Cabe sefialar que la distribucion de las practicas pedagdgicas que componen los distintos
factores de activacién cognitiva puede variar entre aquellas que son especificas de lectura
y matematica, asi como también, en algunos casos, entre grados (tablas 3.2 y 3.3). Sin
embargo, se observa que, en tercero y sexto, tanto en lectura como en matematica, el tipo
de activaciéon auténomo (III) se compone de modos de trabajo individual o en equipos que
explicitamente no estan mediadas por la intervencién del maestro.



TABLA 3.2

PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE COMPONEN LOS FACTORES DE ACTIVACION COGNITIVA EN LECTURA Y

MATEMATICA DE TERCERO
ANO 2023

LECTURA

MATEMATICA

Activacion de tipo TRADICIONAL (1)

El maestro expone el tema

El maestro resuelve actividades en el pizarrén

El maestro trabaja en conjunto con todo el grupo

Los alumnos trabajan individualmente con intervencion del maestro

Los alumnos trabajan en parejas o en pequefios
grupos con la intervencion del maestro

Los alumnos recuerdan y aplican formulas y
procedimientos

El maestro responde consultas puntuales de los
alumnos

Los alumnos realizan muchos ejercicios similares para
aflanzar conocimientos

El maestro plantea actividades para que resuelvan los
alumnos

Los alumnos reconocen elementos matematicos,
figuras, notaciones convencionales

El maestro lee en voz alta al grupo para modelar
estrategias de lectura

Activacion de tipo DESCUBRIMIENTO (I1)

El maestro les da a los alumnos tiempo para leer libros
de su eleccion

El maestro responde consultas puntuales de los
alumnos

El maestro ensefia a los alumnos vocabulario nuevo

El maestro permite que los alumnos encuentren por si
mismos las alternativas a las actividades propuestas

El maestro pide a sus alumnos que busquen
informacion explicita en el texto

El maestro permite que los alumnos exploren y
elaboren conjeturas sobre el tema

El maestro explica las relaciones entre distintos
enunciados de un texto para inferir un contenido
implicito

El maestro conecta la matematica con aspectos de la
vida cotidiana

El maestro pide a sus alumnos que infieran contenidos
implicitos de un texto a partir de la relacion entre
enunciados

El maestro fomenta la justificacion de las soluciones y
procedimientos a los que arriban los alumnos

El maestro explica las relaciones de estilo y contenido
de un texto

El maestro pide a sus alumnos que vinculen la forma o
estilo de un texto con su contenido

El maestro relaciona los contenidos de un texto
con el conocimiento del mundo del alumno o su
conocimiento de otros textos, para desarrollar una
opinion

El maestro solicita que identifiquen supuestos,
implicaciones, prejuicios o juicios de valor contenidos
en el texto

El maestro pide a los alumnos que lean en silencio

Activacion de tipo AUTONOMO (ll1)

Los alumnos trabajan individualmente sin intervencion del maestro

Los alumnos trabajan en conjunto con todo el grupo sin intervencion del maestro

Los alumnos trabajan en parejas o en pequefios grupos sin intervencion del maestro

Nota: las practicas marcadas en gris conforman el mismo tipo de factor en ambas dreas.



TABLA 3.3

PRACTICAS PEDAGOGICAS QUE COMPONEN LOS FACTORES DE ACTIVACION COGNITIVA EN LECTURA Y

MATEMATICA DE SEXTO
ANO 2023

LECTURA

MATEMATICA

Activacion de tipo TRADICIONAL (1)

El maestro expone el tema

El maestro resuelve actividades en el pizarrén

Los alumnos trabajan individualmente con intervencion del maestro

Los alumnos trabajan con el maestro en conjunto con todo el grupo

Los alumnos trabajan en parejas o en pequefios
grupos con la intervencion del maestro

Los alumnos recuerdan y aplican formulas y
procedimientos

El maestro plantea actividades para que resuelvan los
alumnos

Los alumnos realizan muchos ejercicios similares para
aflanzar conocimientos

El maestro responde consultas puntuales de los
alumnos

Los alumnos reconocen elementos matematicos,
figuras, notaciones convencionales

El maestro lee en voz alta al grupo para modelar
estrategias de lectura

El maestro pide a los alumnos que lean en voz alta
para evaluar fluidez lectora

El maestro pide a los alumnos que lean en silencio

Activacion de tipo DESCUBRIMIENTO (1I)

El maestro da a los alumnos tiempo para leer libros de
su eleccion

El maestro responde consultas puntuales de los
alumnos

El maestro ensefa a los alumnos vocabulario nuevo

El maestro permite que los alumnos encuentren por sf
mismos las alternativas a las actividades propuestas

El maestro pide a sus alumnos que busquen
informacion explicita en el texto

El maestro permite que los alumnos exploren y
elaboren conjeturas sobre el tema

El maestro explica las relaciones entre distintos
enunciados de un texto para inferir un contenido
implicito

El maestro conecta la matematica con aspectos de la
vida cotidiana

El maestro pide a sus alumnos que infieran contenidos
implicitos de un texto a partir de la relacion entre
enunciados

El maestro fomenta la justificacion de las soluciones y
procedimientos a los que arriban los alumnos

El maestro explica las relaciones de estilo y contenido
de un texto

El maestro pide a sus alumnos que vinculen la forma o
estilo de un texto con su contenido

El maestro relaciona los contenidos de un texto
con el conocimiento del mundo del alumno o su
conocimiento de otros textos, para desarrollar una
opinion.

El maestro solicita que identifiquen supuestos,
implicaciones, prejuicios o juicios de valor contenidos
en el texto

Activacion de tipo AUTONOMO (ll1)

Los alumnos trabajan individualmente sin intervencion del maestro

Los alumnos trabajan en conjunto con todo el grupo sin intervencion del maestro

Los alumnos trabajan en parejas o en pequefios grupos sin intervencion del maestro

Nota: las practicas marcadas en gris conforman el mismo tipo de factor en ambas dreas.



LECTURA

El andlisis factorial de las practicas pedagogicas llevadas a cabo por los maestros en tercer y
sexto afio para el abordaje de la lectura permite observar que el tipo de activacién tradicional
(I) se compone, principalmente, de acciones mediadas por el maestro. Es también el enfoque
de ensefianza en el que se observan actividades de tipo expositivas a la hora de trabajar en
el curso.

La activaciéon cognitiva de descubrimiento (II) se constituye de practicas docentes que
fomentan en los alumnos la busqueda de vocabulario, la realizacién de inferencias y la
identificacién y vinculacion de distintos componentes de un texto.

Por ultimo, la activacién de tipo auténoma (II1) promueve actividades para que resuelvan
los alumnos sin la intervencién del docente, por ejemplo, a la hora de trabajar en grupo. A
su vez, algunas opciones de las consultadas, como plantear actividades para que resuelvan los
alumnos, forman parte de més de un factor de activacion cognitiva, dado la generalidad de
la practica (tablas A.3.51y A.3.52 del Anexo).

Analizada de manera conjunta, la activaciéon cognitiva tradicional (I) en lectura es levemente
mayor en tercero que en sexto afio y las de tipo de descubrimiento (II) y auténomo (III) son
mayores en sexto. Esto es consistente con la mayor necesidad de mediacién de los maestros
en las practicas pedagdgicas que llevan a cabo en los grados escolares mas bajos.

Tercero

La activacion cognitiva en lectura de tipo tradicional (I) en tercero es mayor en escuelas
urbanas comunes con relacion a las de practica% y no se observan diferencias por contexto,
regién ni sector. La activacién de descubrimiento (II) es mayor en escuelas de tiempo
completo que en las aprender y en las de practica’® y mayor en los contextos muy favorable,
favorable y desfavorable con relacion al contexto medio. Por otra parte, el tipo de activacién
auténomo (III) es mayor en escuelas de practica que en las urbanas comunes, relacién
inversa a lo observado con el tipo tradicional (I) (graficos A.3.5 a A.3.8 del Anexo).

Sexto

En sexto, la activacién cognitiva en lectura de tipo tradicional (I) no presenta diferencias
por tipo de escuela, contexto, sector o region. La de descubrimiento (II) es mayor en las
escuelas privadas con relacién a las aprender y las urbanas comunes y también mayor en
las escuelas de tiempo completo que en las aprender. A su vez, este tipo de activacién es
mayor en las escuelas pertenecientes al contexto muy favorable que en las del contexto
desfavorable. La activacién cognitiva de tipo auténomo (III) en lectura de sexto es mayor
en las escuelas de tiempo completo que en las urbanas comunes’ y también es mayor en
los contextos muy favorable y favorable con relacién al medio. (graficos A.3.9 a A.3.12 del
Anexo).

% En este caso el nivel de significatividad es al 90% de confianza.
% En este caso el nivel de significatividad es al 90% de confianza.
5 En este caso el nivel de significatividad es al 90% de confianza.



MATEMATICA

En matematica el analisis factorial de las practicas pedagdgicas llevadas a cabo por los
maestros en tercer y sexto afio comparten, en general, una base de actividades en comun
entre ambos grados. El tipo de activacién tradicional (I) se compone, al igual que en lectura,
de acciones mediadas por el maestro. Es también el enfoque de ensefianza en el que se
observan actividades de tipo expositivo, memoristico y rutinario, como son recordar y aplicar
férmulas y procedimientos y realizar muchos ejercicios similares para afianzar conocimientos.

La activacion de tipo II (descubrimiento) se constituye de practicas docentes que fomentan
en los alumnos la exploracién de conjeturas sobre un tema, que encuentren por si mismos
alternativas frente a las propuestas y conecten la matematica con aspectos de su vida
cotidiana.

Por ultimo, la activacién de tipo auténoma (III) promueve actividades para que resuelvan
los alumnos sin la intervencion del docente, por ejemplo, a la hora de trabajar en grupo. Al
igual que lo observado en lectura, algunas opciones de las consultadas, como trabajar con el
maestro en conjunto con todo el grupo, forman parte de mas de un tipo de activacién por las
cualidades intrinsecas al trabajo docente (tablas A.3.53 y A.3.54 del Anexo).

En tercero y sexto, analizados de manera conjunta, la activacion cognitiva en matematica
de tipo tradicional (I) y descubrimiento (II) es levemente mayor en sexto que en tercer afio
y la de tipo auténomo (IIT) se mantiene igual entre grados.

Tercero

En tercero, la activacién en matematica tradicional (I), que es el tipo que nuclea las
practicas pedagdgicas mas expositivas y mediadas por los maestros, es mayor en escuelas
privadas con relacién a las urbanas comunes>® y mayor en las privadas que en las publicas.
También se observa una mayor activacién cognitiva de tipo tradicional en Montevideo en
comparacién con el interior del pais. La activacién de descubrimiento (II) es menor en
escuelas aprender que en las de tiempo completo y las privadas y mayor en el contexto muy
favorable con relacién al medio. Por otra parte, el tipo de activacién auténomo (III), que se
compone de practicas que favorecen mas el trabajo auténomo de los alumnos con relacién
a los tipos anteriores, es mayor en escuelas privadas que en las aprender y en privadas que
en las publicas®. También es mayor en escuelas de contexto muy favorable que en las de
contexto muy desfavorable, medio y favorable (graficos A.3.13 a A.3.19 del Anexo).

Sexto

Enmatematica de sexto afio, al igual que en lectura, la activacién cognitiva de tipo tradicional
(I) es la que presenta, en general, menores diferencias, aunque es mayor en las escuelas
de contexto muy favorable que en las de contexto favorable y medio. La de descubrimiento
(IT) es mayor en las escuelas privadas que en los demas tipos de escuelas. Al igual que en

% En este caso el nivel de significatividad es al 90% de confianza.
% En este caso el nivel de significatividad es al 90% de confianza.



lectura, la activacion cognitiva de tipo auténomo (III) en matematica de sexto es mayor en
escuelas privadas y de tiempo completo que en las urbanas comunes y también mayor en
los contextos muy favorable y favorable con relacién a los contextos medio y desfavorable
(graficos A.3.20 a A.3.23 del Anexo).



A

134

CAPITULO 4

CLIMA DE APRENDIZAJE EN EL AULA

PRINCIPALES RESULTADOS

Comportamiento en el aula y vinculos

En 2023 el comportamiento de los alumnos de tercero y sexto en el aula empeora
respecto a 2017. Se evidencian peores niveles en los centros de Montevideo y en las
escuelas aprender, al tiempo que mejora en las escuelas privadas. Por su parte, mejora a
medida que aumenta el contexto socioecondémico y cultural de los centros.

El vinculo entre alumnos de sexto desciende en 2023 con respecto a 2017. Este vinculo es
mayor entre los varones, los alumnos de centros de contexto muy favorable, de escuelas
privadas y quienes pertenecen a grupos de menor tamario.

El vinculo entre alumnos y maestros de sexto desciende respecto a 2017 y esta caida se
constata en mayor medida entre los alumnos de centros de contextos mas favorables
y en las escuelas privadas y urbanas comunes. Al igual que en 2017, en 2023 las nifias
perciben un mejor vinculo con los docentes que los varones.

Participacion y sentido de pertenencia

El grado en el cual los alumnos sienten en 2023 que su voz es tenida en cuenta no
presenta diferencias con 2017 ni 2020. En 2023 se observan mayores niveles en los
contextos mas desfavorables en comparacion con el sector medio, y en los alumnos
de escuelas de tiempo completo en comparacion con las escuelas privadas y urbanas
comunes.

Los alumnos de escuelas privadas y de practica muestran un mayor sentido de
pertenencia que los alumnos de escuelas urbanas comunes, aprender y de tiempo
completo. Asimismo, las nifias y los alumnos de contexto muy favorable también
presentan un mayor sentido de pertenencia que los varones y que sus pares de contextos
mas desfavorables.

Si bien entre 2017 y 2020 se evidencié un aumento del sentido de pertenencia, en 2023
se registra un descenso tanto entre varones como entre ninas, en todos los contextos,
regiones y tipos de escuelas.



Sensacion de seguridad

- La sensacion de seguridad de los alumnos de sexto no presenta variaciones respecto a
2017.

- Al igual que en 2017, en 2023 los alumnos que asisten a centros de contextos mas
desfavorables y quienes estudian en escuelas aprender declaran sentirse menos seguros
que el resto.

- Independientemente de las caracteristicas de cada escuela, es en los bafios donde los
nifios dicen sentirse menos seguros, en ambos afios.

El deterioro de la convivencia escolar constatado entre 2017 y 2023 es algo mas pronunciado
en las escuelas aprender y urbanas comunes, en el interior del pais y desde la percepciéon
de las nifias.

Aunque se observa una disminucion de los vinculos y un peor comportamiento en el aula
en todos los tipos de centros, esta caida es tinicamente significativa en las escuelas urbanas
comunes y en las aprender (centros en los que, a su vez, se obtienen en 2023 los niveles
mas bajos para estos indicadores). Por su parte, el sentido de pertenencia, que disminuye
en todos los tipos de escuelas, lo hace de forma levemente mayor en las aprender. A su
vez, en las escuelas urbanas comunes es en el Gnico tipo de centro donde se observa una
disminucion significativa de la percepcion que tienen los alumnos sobre si su voz es tenida
en cuenta.

Por region, el deterioro de los vinculos es solo significativo en el interior del pais, a diferencia
del comportamiento en el aula, que empeora mas en Montevideo. Asimismo, el sentido de
pertenencia, que disminuye en ambas regiones, lo hace de forma algo mas pronunciada en
el interior.

Tanto las nifias como los varones muestran un deterioro en su percepciéon sobre la
convivencia escolar, pero presentan diferencias. Mientras que entre los varones se observa
una caida mayor de los vinculos con los docentes, el vinculo entre pares y el sentido de
pertenencia caen de forma mas pronunciada entre las nifias.
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INTRODUCCION

El clima escolar es uno de los factores reconocidos por la literatura especializada por su
importancia en los logros académicos. No obstante, a pesar de que existe acuerdo entre
investigadores y educadores acerca de su naturaleza multidimensional, al dia de hoy no
existe consenso sobre su definicién y los pardmetros para medirlo (Wang y Degol, 2016).
En Aristas, el clima escolar se concibe como un concepto global compuesto por el clima
profesional en el centro educativo, el clima institucional/organizativo y el clima de
aprendizaje en el aula. El presente capitulo pone foco en este Gltimo aspecto y se centra
en las relaciones interpersonales, el comportamiento en el aula, la participacién de los
alumnos, su sentido de pertenencia al centro educativo y la percepcién sobre la seguridad
en la escuela.

A partir de la respuesta de alumnos y maestros, se construyen seis indices que dan cuenta del
comportamiento en el aula, el vinculo entre alumnos, el vinculo entre alumnos y maestros,
la voz del alumno, el sentido de pertenencia con el centro y la sensacién de seguridad de
los alumnos en la escuela. Para cada caso se presentan los principales resultados obtenidos
en Aristas Primaria 2023, resaltando su comportamiento de acuerdo a diversas variables de
segmentacién, y luego se compara con lo evidenciado en las mediciones de 2017 y 2020°%°.

COMPORTAMIENTO EN EL AULA Y VINCULOS ENTRE
ALUMNOS Y MAESTROS

Diversos hallazgos resaltan la relevancia del vinculo entre los docentes y los alumnos (Hattie,
2009), el comparierismo y el buen comportamiento de los alumnos dentro de clase como
importantes factores que contribuyen a un buen clima de aprendizaje (Sebring et al., 2006).
Desde Aristas, se abordan estas dimensiones a través de tres indices: comportamiento en el
aula en tercero y sexto, vinculo entre alumnos de sexto y vinculo entre alumnos y maestros
de sexto.

En lo que respecta al comportamiento en el aula de los alumnos, se construye
un indice a partir de las respuestas de los maestros de tercero y sexto sobre la
frecuencia con la que: puede dar sus clases sin interrupciones, la mayoria de los
alumnos presta atencién, los alumnos brindan apoyo a aquellos con dificultades,
y muestran respeto hacia sus comparieros.

La percepcién sobre el comportamiento en el aula empeora con respecto a 2017 (grafico
A.4.1 del Anexo)®. En 2023, los docentes perciben un comportamiento similar en las aulas
de tercero y sexto (grafico A.4.2 del Anexo). Se percibe un mejor comportamiento de los

% No todos los indices se construyeron para 2017 y 2020, por lo que no todas las comparaciones se realizan respecto a ambas
mediciones.

1 En Aristas Primaria 2020 no se consulté acerca del comportamiento de los alumnos en el aula dado el contexto de pandemia y
virtualidad. Por este motivo, no se cuenta con el indice para esa aplicacion.



alumnos a medida que aumenta el contexto socioecondémico y cultural de los centros
(grafico 4.1). Por otra parte, son los docentes de las escuelas aprender los que declaran un
peor comportamiento respecto al resto de las escuelas, al tiempo que en centros privados
el comportamiento es mejor que en las escuelas urbana comun y aprender (grafico A.4.3
del Anexo). A nivel regional, en 2023 se observan valores mas altos en las instituciones del
interior del pais (grafico A.4.4 del Anexo).
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Nota: dado que no se observan diferencias en el comportamiento en el aula entre tercero y sexto, se presenta el reporte de los
maestros de ambos grados de manera conjunta.

A partir de la percepcién de los alumnos de sexto se da cuenta del vinculo entre pares y
entre alumnos y maestros.

El vinculo entre alumnos de sexto se construye a partir de la declaracién de los
nifios sobre la frecuencia con la que se ayudan entre comparieros ante eventuales
problemas, se preocupan, se cuidan, se tratan con respeto unos a otros y la pasan
bien entre ellos.

En 2023 se revierte la mejora que se habia observado entre 2017 y 2020. Esto sucede para
todos los nifios sin importar el género y en los distintos sectores y regiones (graficos A.4.5,
A4.6,A.4.7Y A.4.8 del Anexo).

En 2023, se observa que los varones, los alumnos de las escuelas de contexto socioeconémico
y cultural muy favorable y quienes pertenecen a grupos de menor tamafio perciben un mejor
vinculo entre pares en comparacion con las mujeres, los alumnos de los restantes contextos
y los alumnos de grupos mds numerosos (graficos A.4.9, A.4.10 y A.4.11 del Anexo). Por



tipo de escuela se aprecia que el vinculo es mayor en las privadas y menor en las aprender
(grafico 4.2).
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INDICE DE VINCULO ENTRE ALUMNOS DE SEXTO POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total .
Aprender -

Practica y habilitada
de préactica

Tiempo completo -

Urbana comun

Privada -

40 45 50 55 60

Por su parte, el vinculo entre alumnos y maestros de sexto refiere a la
frecuencia con la que los docentes tratan bien a los alumnos y estan presentes
ante eventuales problemas, reconocen a los nifios cuando se portan bien y
cuando realizan un buen trabajo y detectan situaciones en las que algunos
alumnos molestan a otros e intervienen en consecuencia.

Se observa un descenso del vinculo entre alumnos de sexto y maestros entre 2023 y 2017~
No obstante, este empeoramiento del vinculo no se constata en todos los contextos ni tipos
de escuelas, sino Unicamente en los centros de contexto favorable y muy favorable y en las
escuelas urbanas comunes y privadas. En el resto de los contextos y escuelas el vinculo se
mantiene en niveles similares entre ambos afios (graficos A.4.12 y A.4.13 del Anexo).

En 2023 el vinculo de los alumnos con los docentes es similar en los distintos contextos,
tipos de escuelas y regién. Solo presenta diferencias por género: al igual que sucedia en 2017
(INEEd, 2022c), las nifias perciben un leve mejor vinculo con sus maestros que los varones
(grafico 4.3).

2 Este indice se construyd Unicamente para Aristas Primaria 2017 y 2023. En Aristas Primaria 2020, como consecuencia de la
pandemia, algunos de los items de la escala fueron ajustados y no resultan comparables.
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INDICE DE VINCULO ENTRE ALUMNOS DE SEXTO Y DOCENTES POR GENERO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2023

Total ” |
Femenino ‘ | ‘ |

Masculino ‘ | |

40 45 50 55 60

VOZ DEL ALUMNO

La participacion es fundamental para establecer vinculos entre los diversos actores del
ambito educativo. Se considera un derecho humano, una préctica ciudadana y una estrategia
pedagdgica crucial en el proceso de ensefianza-aprendizaje (ANEP, 2023e; Carrasco y
Schade, 2013). Diversos estudios dan cuenta de la relevancia que tiene la participacion de los
nifios en la toma de decisiones del centro educativo. Asi, se ha observado que el intercambio
con otros y el sentirse escuchado mejora los vinculos entre pares y maestros, potencia el
sentido de pertenencia y propicia un mejor clima de aula (Bentancor et al., 2010; INEEd,
2024a; Voight, 2015).

Una de las dimensiones de la participacién que releva Aristas es la percepcion
de los alumnos de sexto sobre la medida en que su voz es tomada en cuenta

en el centro educativo. A partir de la frecuencia con la que los nifios declaran
que el docente pide y considera su opinién antes de realizar alguna actividad,
la frecuencia con la que los alumnos votan y deciden sobre diversas cosas en la
escuela y proponen actividades que les gustaria hacer, se construye el indice de
la voz del alumno de sexto.

Los resultados muestran que no se observan diferencias con relacién a 2017 y 2020. En 2023,
en los centros mas desfavorables los alumnos de sexto se sienten mas escuchados que en
los centros de contexto medio. Esta diferencia desaparece al compararlo con las escuelas de
contexto mas favorable (grafico 4.4). Asimismo, es en las escuelas de tiempo completo, en
comparacién con las privadas y urbanas comunes, donde los alumnos declaran que su voz
es tenida en cuenta en mayor medida (grafico A.4.14 del Anexo). No se observan diferencias
por regién ni género.
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SENTIDO DE PERTENENCIA CON EL CENTRO

Las relaciones interpersonales dentro de la escuela y la posibilidad de participar y ser
escuchados repercuten sobre el sentido de pertenencia del alumno, es decir, su conexién
con el centro escolar y las personas que se encuentren alli (INEEd, 2018b).

Para su medicion se construye el indice de sentido de pertenencia de los
alumnos de sexto con el centro, elaborado a partir del nivel de acuerdo
manifestado por los nifios respecto al gusto por su escuela y las ganas de
asistir, la sensacion de tristeza en caso de tener que cambiar de centro y si se
molestarian en caso que alguien hablara mal de su escuela.

Al analizar la evolucién del sentido de pertenencia de los alumnos de sexto en las distintas
ediciones de Aristas, se observa que mientras que entre 2017 y 2020 se mantuvo en niveles
similares, en 2023 se constata un descenso en todos los contextos, regiones (graficos A.4.15
y A.4.16 del Anexo) y tipos de escuelas (grafico 4.5).



En 2023 se observa un mayor sentido de pertenencia en los alumnos de escuelas privadas
y de préactica respecto a quienes asisten a las escuelas de modalidad aprender, tiempo
completo y urbana comun. Asimismo, son las nifias (grafico A.4.17 del Anexo) y los
alumnos de los centros de contexto muy favorable quienes presentan un mayor sentido de
pertenencia respecto a los varones y a los alumnos de escuelas en contextos desfavorable y
muy desfavorable. Mientras que las diferencias por género ya se observaban en las ediciones
previas de Aristas, las diferencias por contexto aparecen como una novedad (INEEd, 2022c).
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iNDICE DE SENTIDO DE PERTENENCIA DEL ALUMNO DE SEXTO POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |

Aprender |

Practica y habilitada |
de practica

Tiempo completo |
Urbana comun |

Privada |

40 45 50 55 60

SEGURIDAD EN EL CENTRO EDUCATIVO

Tal como se evidencia en estudios recientes del INEEd (2023e, 2024a), existe una relacion
significativa entre el clima de aula (formado por los vinculos entre actores, la participacién
de los nifios, el sentido de pertenencia, entre otros aspectos) y la percepcién de seguridad
de los alumnos, con influencia directa en los desempefios. A pesar de que estos hallazgos
corresponden a educacién media, la literatura sobre clima escolar subraya la importancia
de la seguridad de los alumnos en el entorno educativo en general y en la promocién del
bienestar emocional en particular (Wang y Degol, 2016).



Para conocer qué tan seguros se sienten los nifios en el centro, se construy6 un
indice de seguridad del alumno de sexto, que toma como insumo sus respuestas
acerca de qué tan seguros se sienten en los pasillos y los bafios de la escuela, en
su aula y en el recreo.

Independientemente de las caracteristicas de cada escuela, es en los bafios donde los nifios
dicen sentirse menos seguros, luego mencionan en menor medida a los pasillos, el recreo y,
por ultimo, el salén de clase (grafico 4.6).

GRAFICO 4.6
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Mientras que en educacién media se evidenciaba un aumento de la sensacién de inseguridad
de los estudiantes en los ultimos afios (INEEd, 2023a, 2023€), en primaria no se observan
cambios respecto a 2017%. Sin embargo, a pesar de la relativa estabilidad entre 2017 y
2023, se percibe un leve aumento en la sensacion de seguridad de los centros ubicados en
Montevideo, al tiempo que esta desciende levemente en el interior del pais (grafico A.4.18
del Anexo).

En 2023, los alumnos de sexto de los centros en contextos muy desfavorable y desfavorable
declaran sentirse menos seguros que el resto, al tiempo que la sensacién de seguridad
aumenta conforme mejora el contexto de los centros (grafico 4.7). A su vez, es en las
escuelas aprender donde los nifos se sienten menos seguros, mientras que en los centros
privados la percepciéon de seguridad es mayor (grafico A.4.19 del Anexo). Asimismo, los
alumnos de Montevideo dicen sentirse mas seguros en sus centros respecto a sus pares del
interior del pais®4. Los resultados por contexto y regién son consistentes con lo observado
en Aristas Media 2022. Sin embargo, a diferencia de lo constatado en educacién media,
donde las mujeres reportaban sentirse menos seguras que los varones, en primaria no se
aprecian diferencias entre nifias y nifios (grafico A.4.20 del Anexo).

% En Aristas Primaria 2020 no se consulté acerca de la percepcién de seguridad en el centro educativo dado el contexto de pandemia
y virtualidad. Por este motivo, no se cuenta con el indice para esa aplicacion.
54 Esta diferencia deja de ser significativa cuando se controla por el contexto socioecondmico y cultural del centro.
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CAPITULO 5

CARACTERISTICAS DE LOS ALUMNOS Y SUS
FAMILIAS

PRINCIPALES RESULTADOS

Caracteristicas sociodemograficas de los alumnos

En ambos grados el 49,1% son nifas y el 50,9% varones. Al momento del relevamiento,
los alumnos de tercero tienen 9 afios en promedio y los de sexto, 12.

Cerca del 98% de los alumnos de ambos grados nacieron en Uruguay. En los contextos
mas favorables, en el sector privado y en Montevideo hay mas inmigrantes. Los
principales paises de procedencia son Venezuela, Argentina y Cuba.

Alrededor del 84% de los alumnos considera que su principal ascendencia es blanca.

En los contextos mas desfavorables, en el sector ptblico y en el norte del pais es mayor
la presencia de alumnos que consideran que su principal ascendencia es afro o negra,
indigena u otra, con relacion al resto de los centros.

Trayectorias educativas

Alrededor del 80% reporta haber asistido a educacién inicial antes de los cuatro
anos, cifra que es mayor en los contextos mas favorables y en el sector privado. En
contrapartida, el porcentaje de alumnos que asistio a educacion inicial antes de cumplir
un ano es mayor en los contextos mas desfavorables y en el interior del pais.

En 2023 se verifica un aumento de 10 puntos porcentuales en la asistencia a educacion
inicial respecto de 2017, lo que se explica por el aumento en la concurrencia antes de
cumplir un aflo en centros publicos del interior.

El 24% de los alumnos asisten a escuelas urbanas comunes, otro 24% a escuelas
aprender, alrededor de 18% a centros con extension del tiempo pedagogico, el 16% a
centros privados, el 13% a escuelas de practica y el 4% a escuelas rurales.

Alrededor del 15% de los alumnos presenta rezago. Esta cifra es mayor en los contextos
mas desfavorables y en el sector publico, particularmente en las escuelas aprender.

En promedio, el 56% de los alumnos de tercero y sexto registra inasistencias las tltimas
dos semanas. Esta cifra es mayor en los contextos mas desfavorables, en las escuelas
publicas y en el interior. Las inasistencias han aumentado notoriamente respecto de
2017.



Mas de la mitad de los alumnos de sexto aspira a terminar la educacién universitaria y
casi el 25% considera que completara el liceo o la UTU. En los contextos mas favorables
y en los centros privados es en donde se observan porcentajes mas altos de alumnos con
mayores expectativas de estudio. Entre las escuelas publicas, en las de practica y en las
urbanas comunes es en donde se observan mayores expectativas. En 2020 se verifica
un aumento general de las expectativas de culminar educacion universitaria respecto a
2017, niveles que se mantienen en 2023.

Clima educativo del hogar

En 2023 se verifica un descenso en los valores del indice de recursos educativos del
hogar® con respecto a 2017.

Los recursos educativos del hogar, asi como la supervisién parental aumentan a medida
que mejora el contexto y presentan cifras mas altas en los centros privados que en los
publicos. Entre estos ultimos, las escuelas de practica presentan los valores mas altos y
las aprender los mas bajos.

El 57,4% de los alumnos de tercero y el 47,4% de sexto sefialan que les gusta bastante o
mucho leer y alrededor del 80% en ambos grados afirman que leen cosas que les gustan,
aunque no sean para la escuela.

Se verifica un leve descenso en la lectura recreativa con respecto a 2017 y 2020 en ambos
grados.

Habilidades socioemocionales

La motivacién y autorregulacion y las habilidades intrapersonales que habian aumentado
entre 2017 y 2020 muestran un descenso en 2023, llegando a niveles inferiores a los
observados en 2017. En el caso de las habilidades interpersonales, se constata una
tendencia decreciente desde 2017 a 2023.

El descenso verificado en 2023 afecta a todos los alumnos, independientemente del
contexto socioecondmico y cultural del centro.

Las nifias muestran mayores niveles de motivacion y autorregulacién que los varones,
al igual que en 2017 y 2020.

Los alumnos de los contextos mas favorables presentan mayores niveles de motivacion
y autorregulacion, asi como de habilidades inter e intrapersonales.

El deterioro de las habilidades socioemocionales entre 2017 y 2023 se observa en todos
los contextos, tipos de escuelas, regiones y género. Por tipo de escuela se observa que el
empeoramiento de las habilidades intrapersonales y la motivacion y autorregulacién es
algo mayor en las escuelas aprender. Igualmente, es por género donde se observan las
mayores diferencias. A pesar de que las habilidades se deterioran tanto entre las nifias
como entre los varones, lo hacen de forma mas pronunciada entre las primeras.

% El indice refiere a la existencia en el hogar de un lugar para estudiar y hacer la tarea, mesa y silla para estudiar, computadora, buena
iluminacion y un lugar para guardar los materiales de la escuela.
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INTRODUCCION

En este capitulo se presenta un andlisis de las caracteristicas de los alumnos de tercero
y sexto, con el fin de comprender mejor sus contextos y realidades. Para ello, se abordan
diversas dimensiones clave que influyen en su desarrollo educativo y socioemocional. En
primer lugar, se presentan sus caracteristicas sociodemograficas, como el sexo, la edad, el
pais de nacimiento y la ascendencia. A continuacion, se describen aspectos fundamentales
de su trayectoria escolar, tales como la asistencia a educacién temprana, el rezago escolar,
las inasistencias, las faltas y las expectativas educativas que los estudiantes tienen sobre su
futuro académico. También se analiza el clima educativo del hogar, que incluye los recursos
disponibles, la supervisién parental y los habitos de lectura. Finalmente, se examinan las
habilidades socioemocionales de los alumnos de sexto, poniendo énfasis en la motivacién y
autorregulacion y las habilidades interpersonales e intrapersonales.

CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS DE LOS ALUMNOS

Con respecto a los alumnos participantes en Aristas, tanto en tercero como en sexto se da
la misma distribucién por género: el 49,1% son nifias y el 50,9%, varones. Con relacién a
la edad, sobre finales de 2023, los alumnos de tercero tenian 9 afios en promedio y los de
sexto 12.

Respecto del pais de nacimiento, tanto en tercero como en sexto se dan cifras muy
similares: quienes nacieron en Uruguay son cerca del 98% y quienes nacieron fuera del pais
presentan cifras de alrededor del 2,5% (tabla A.5.1 del Anexo). Entre los principales paises
de procedencia de los alumnos nacidos en el exterior destacan Venezuela, Argentina y Cuba
(tabla A.5.2 del Anexo), que en conjunto suman aproximadamente el 55% de los nacidos
fuera del pais en ambos grados. Se observan diferencias en la distribucién de estos nifios
por contexto y region. Tanto en tercero como en sexto, a medida que aumenta el contexto
socioeconémico y cultural del centro educativo, se incrementa levemente el porcentaje de
alumnos que nacié fuera del pais (tabla A.5.3 del Anexo). Asimismo, en Montevideo existe
un porcentaje mayor de alumnos que nacieron fuera de Uruguay que en el interior (tabla
A.5.4 del Anexo). Estas tendencias coinciden con los estudios realizados por la ANEP (2023g,
2023b, 2024) acerca de la distribucién de los inmigrantes en la educacién puiblica uruguaya.

¢COMO SE DISTRIBUYEN LOS ALUMNOS NACIDOS EN EL EXTERIOR?

Si se observa la distribucion de los alumnos nacidos en el exterior (2,2% en
tercero y 2,5% en sexto) segtin pais de procedencia, se presentan algunas
diferencias interesantes (tabla A.5.2 del Anexo).

Tanto en tercero como en sexto el porcentaje de alumnos de Venezuela se
incrementa notoriamente a medida que aumenta el contexto del centro, siendo



el principal pais de procedencia entre los nifios extranjeros en los dos contextos
mas favorables. Las escuelas de tiempo completo y urbanas comunes son las que
presentan los porcentajes mas altos de alumnos venezolanos (tablas A.5.5 y A.5.6
del Anexo).

Con respecto al sector, destaca el pequefio porcentaje de alumnos de Cuba en
las escuelas privadas (0% en tercero y 3,9% en sexto) en comparacién con
las publicas (14,7% en tercero y 16,9% en sexto). Asimismo, en ambos grados
se observa una incidencia relativa de alumnos argentinos mayor en el sector
privado en comparacién con el ptblico (tabla A.5.7 del Anexo).

Por ultimo, se verifican diferencias en la distribucién de los paises de origen

por region. El interior del pais registra una presencia de alumnos de Brasil de
alrededor del 14% en promedio entre tercero y sexto, mientras en Montevideo no
superan el 1%. Al contrario, la prevalencia de alumnos venezolanos en la capital
(40,8% en terceroy 35,4% en sexto) es mayor que en el interior (14,1% en
tercero y 13,5% en sexto). Por su parte, la incidencia de alumnos de Argentina es
bastante similar entre Montevideo e interior (tabla A.5.8 del Anexo).

La cifra de alumnos nacidos en otros paises no presenta cambios con respecto a 2017.
Asimismo, en 2023 también se observan las mismas tendencias por contexto, sector y
regién observadas en 2017 (tablas A.5.9, A.5.10 y A.5.11 del Anexo)°®®.

En el afio 2023 se incluyo en el formulario de familia una pregunta acerca de la ascendencia
principal del nifio o nifia. Tanto en tercero como en sexto la principal ascendencia identificada
es lablanca con 83,5 % y 84,6%, respectivamente. Luego se encuentra la ascendencia afro o
negra, con alrededor de 6% en cada caso, un poco mas del 5% sefialé “otra”, alrededor de
un 1,5% identificé al nifio con ascendencia indigena, alrededor de un 2% no sabe y un 0,4%
con ascendencia asiatica o amarilla (tabla A.5.12).

Se observan diferencias en la distribucion de la ascendencia por contexto, tipo de escuela y
sector. A medida que aumenta el contexto de la escuela, aumenta el porcentaje de alumnos
con ascendencia blanca y disminuye la ascendencia afro o negra, pasando de 12,3% en
tercero y 11,3% en sexto en el contexto muy desfavorable a 1% en el contexto muy favorable
en ambos grados (grafico 5.1). Entre los tipos de escuelas son los centros aprender los
que agrupan el mayor porcentaje de alumnos de ascendencia afro y el menor de alumnos
de ascendencia blanca (tabla A.5.13 del Anexo). En cuanto al sector, los centros privados
presentan cifras notablemente mas altas de alumnos con ascendencia blanca que los
centros publicos, registrando un 96,3% frente a un 80,8% en tercero y un 97,4% frente a
un 81,8% en sexto. Del mismo modo, los alumnos con ascendencia afro o negra presentan
cifras mucho mas altas en el sector publico (7,9% en tercero y 7,1% en sexto), frente al

% Debido a las particularidades del funcionamiento escolar en el contexto de pandemia, en el afio 2020 la cobertura de los formularios
de familia fue muy baja (53,4%), razon por la que no se proceso el dato para dicho afio.



privado, donde no superan el 1% en ninguno de los dos grados (tabla A.5.14 del Anexo). No
se observan diferencias por regién®’.

GRAFICO 5.1
ALUMNOS POR ASCENDENCIAY POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y GRADO
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7 Con relacion a esta temdtica se publicd un reporte con informacion de Aristas Media 2022 (INEEd, 2024b).
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TRAYECTORIAS EDUCATIVAS

Con respecto a las trayectorias educativas, se consulté a los alumnos de ambos grados y
a sus familias acerca de la asistencia a educacion inicial y en primera infancia, el sector
en el que cursaban primaria, sus experiencias de repeticién, la asistencia a clase y sus
expectativas educativas®®.

Numerosas investigaciones demuestran la relacién entre la asistencia a educacion temprana
y los resultados académicos futuros (Berlinski, Galiani y Manacorda, 2008; Hattie, 2009).
En Uruguay, la asistencia a educacién inicial es obligatoria a partir de los 4 afios y se esta
trabajando para universalizar la educacién en el nivel 3. Asimismo, existe una politica
especifica de educacién para la primera infancia, que comprende el ciclo vital desde el
nacimiento hasta los 3 afios, la cual tiene entre sus componentes principales a los Centros
de Atencién a la Infancia y la Familia (CAIF)®.

En el caso de los alumnos de tercero y sexto se observa que alrededor de un 80% de sus
familias afirma que asistieron a algin centro educativo antes de los 4 afios y casi un 60%
antes de los 3 aflos (tabla A.5.15 del Anexo).

La asistencia a educacién temprana presenta diferencias por contexto, tipo de escuela,
sector y region. Casi el 30% de las familias de los alumnos de tercero y sexto que reporta
que sus hijos asistieron a algin centro de educacién de primera infancia antes de cumplir
un afio pertenece a escuelas del contexto muy desfavorable; esta proporcién disminuye a la
mitad entre aquellos nifios que asisten a centros de contexto muy favorable. Al contrario,
el porcentaje de nifios que asistié a centros de educaciéon temprana a partir del afio crece a
medida que aumenta el contexto, tanto en tercero como en sexto (tabla A.5.16 del Anexo).

Con respecto al tipo de escuela, se observa que la asistencia a educacion inicial antes de los
/. afos entre los alumnos de tercero y sexto que asisten a centros privados es de alrededor
del 95%, mientras que para las escuelas publicas esta cifra se reduce al 76% en promedio
entre tercero y sexto (tabla A.5.17 del Anexo). Los alumnos de escuelas aprender registran
el menor porcentaje de asistencia a algin centro educativo antes de los 4 afios (67% en
promedio entre tercero y sexto, frente a cerca de un 80% en los otros tipos de escuelas
publicas) (tabla A.5.18 del Anexo).

Por region, la asistencia a educacion temprana previo a los 4 afios es levemente mayor en
Montevideo que en el interior del pais, aunque cabe destacar que ocurre lo inverso con el
porcentaje de nifios que asisten antes de cumplir un afio: alcanza alrededor de un 25% en
el interior y cerca de un 17% en Montevideo, tanto en tercero como sexto (tabla A.5.19 del
Anexo).

La asistencia a educacion inicial antes de los 4 afios es cerca de 10 puntos mayor en 2023
con relacién a 20177 alrededor del 70% de los alumnos de tercero y sexto habia asistido a

% En el Mirador Educativo se encuentran indicadores similares a estos a nivel nacional o del subsistema publico.

% Los CAIF tienen por objetivo garantizar la proteccion y promover los derechos de los nifios desde su concepcién hasta los 3
afios, priorizando el acceso de aquellos que provienen de familias en situacion de pobreza o vulnerabilidad social, a través de las
modalidades urbanas y rural.

70 Debido a la baja cobertura de los formularios de familia en pandemia, no se procesé este dato en 2020.
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educacion temprana antes de los 4 afios en 2017, mientras que en 2023 ese porcentaje crece
a alrededor del 80% en ambos grados (tabla A.5.20 del Anexo). Este crecimiento general
responde principalmente a un aumento en la asistencia a centros educativos del interior del
pais antes de cumplir un afio (tabla A.5.21 del Anexo).

En cuanto a la distribucién de los alumnos por tipo de centro al que asisten, el 24% de los
alumnos asiste a escuelas urbanas comunes, otro 24% a escuelas aprender, alrededor del
19% a centros con extension del tiempo pedagdgico (15% a tiempo completo y 4% a tiempo
extendido), el 16% a escuelas privadas, el 13% a las de practica y, por uUltimo, el 4% a las
escuelas rurales (tabla A.5.22 del Anexo).

El 84,7% de los alumnos de tercero tiene la edad tedrica correspondiente a ese grado,
mientras que en sexto son el 83,3%7 (tabla A.5.23 del Anexo). A medida que se pasa de
contextos mas desfavorables a mas favorables disminuye notoriamente la proporcién de
alumnos con extraedad, pasando de cifras cercanas al 27% en el contexto muy desfavorable
a porcentajes de alrededor del 4% en el contexto muy favorable, en ambos grados (tabla
A.5.24 del Anexo). En los centros privados los alumnos con extraedad no alcanzan el 4%,
mientras que en las escuelas ptblicas ascienden a alrededor del 18% y son las aprender
las que presentan la mayor proporcién de alumnos con extraedad (31% en tercero y sexto)
(tabla A.5.25 del Anexo). Con relacion a la region, tanto en tercero como en sexto se observa
una mayor proporcion de alumnos con extraedad en Montevideo que en el interior (tabla
A.5.26 del Anexo). La proporcién de alumnos con extraedad en 2023 se mantiene muy
similar a 2020 y muestra una disminucioén respecto de 2017 (tabla A.5.27 del Anexo).

Uno de los factores mas relacionados al desempefio académico es la asistencia a clases
(INEEd, 2021b, 2024c¢). Al consultarles a las familias de los alumnos si estos habian faltado
a clases durante las tltimas dos semanas, se constata que mas de la mitad de los nifios de
tercero y sexto habia registrado al menos una inasistencia (57,1% en tercero y 53,8% en
sexto) (tabla A.5.28 del Anexo).

Se observan diferencias por contexto, sector, tipo de centro y region. A medida que se pasa
de los centros de contextos mas desfavorables a los mas favorables aumenta la proporciéon
de alumnos sin inasistencias, tanto en tercero como sexto. Mientras que alrededor del
65% de los alumnos de tercero y sexto que asisten a centros de contexto muy desfavorable
faltaron al menos una vez en las ultimas dos semanas, esta proporciéon disminuye al 34%
en el contexto muy favorable (tabla A.5.29 del Anexo).

Los alumnos de tercero y sexto que asisten a escuelas publicas presentan una mayor
proporcién de inasistencias que aquellos que asisten a centros privados. Mientras que en
los centros privados el 32% de alumnos de tercero y sexto faltaron al menos una vez, en

71 La variable de extraedad hace referencia a los alumnos que tienen una edad por sobre la edad tedrica, lo que implica que existid
una o mas experiencias de repeticién durante su trayectoria educativa. Se construyo contrastando la fecha de nacimiento de los
alumnos, proveniente de datos administrativos, con la edad tedrica correspondiente a ese grado (8 afios en el caso de tercero y
11 afios en sexto). Los casos sin informacion de fecha de nacimiento se completaron con las respuestas sobre repeticion de las
familias y los alumnos. Para el célculo de la extraedad se siguio la definicion de la ANEP: “Todo aquel alumno matriculado en un
determinado periodo curricular en educacion comun que al 30 de abril del mismo periodo excede en al menos un afio la edad tedrica
correspondiente al grado. Alcanza, por tanto, a aquellos alumnos que esa fecha superan: los 6, 7,8,9, 10y 11 afios cumplidos en 17,
2°,3° 4°, 5%y 6° respectivamente”.


https://www.anep.edu.uy/monitor/servlet/definiciones

los publicos esta proporcién asciende a 64,3% en tercero y a 58,6% en sexto (tabla A.5.30
del Anexo). Entre los publicos son los alumnos de las escuelas aprender los que registran
la mayor cantidad de faltas, siendo mayor la proporcién de nifios que faltan en tercero que
en sexto (tabla A.5.31 del Anexo). Por region, tanto en tercero como en sexto los nifios que
asisten a centros ubicados en el interior presentan un mayor porcentaje de inasistencias
que los de Montevideo (59,4% frente a 52,7%, respectivamente, en tercero, y 56,4% y
4.9,2%, respectivamente, en sexto) (tabla A.5.32 del Anexo).

¢COMO HAN EVOLUCIONADO LAS INASISTENCIAS EN LOS ULTIMOS
AN0S?

Los datos de Aristas Primaria dan cuenta de un aumento de las inasistencias
entre 201772y 2023. Mientras que en 2017 alrededor de un 40% de los alumnos
de tercero y sexto faltaron al menos una vez en las Gltimas dos semanas de
clase (tabla A.5.33 del Anexo), este porcentaje asciende en 2023 a 57,1% en
terceroy 53,8% en sexto. Este aumento se constata en todos los contextos
socioeconémicos y culturales, todos los tipos de centros y tanto en Montevideo
como en el interior del pais (tabla 5.1).

Este problema, que a través de los datos del Monitor Educativo de la ANEP

se venia evidenciando desde hace afios en el sector publico, se acentué con la
pandemia. Al igual que en Aristas, los datos del Monitor dan cuenta de una
mayor inasistencia en los grados escolares mas bajos y en los centros de contexto
sociocultural mas desfavorecidos, por mas que sea un problema que afecta a todo
el sistema educativo (ANEP, 2023d).

Reconociendo los impactos negativos del ausentismo en la educacion y en el
bienestar de los nifios (ANEP, 2023d; CEIP, 2008), la DGEIP ha implementado
diversas estrategias para abatirlo. Con este objetivo es que en 2023 comenzd
a implementarse el Plan Asiste, que busca promover e impulsar acciones
coordinadas, concretas y sistematicas para mejorar los niveles de asistencia
de los nifios, con el fin de contribuir a la mejora de los aprendizajes (INEEd,
2024¢, 2024d). La iniciativa incluye acciones como la concientizacion a

las familias sobre la importancia de la asistencia diaria, la identificacion
temprana de alumnos con el 10% o mas de inasistencias y la implementacion
de intervenciones focalizadas en centros educativos y nifios con resultados de
aprendizaje criticos (ANEP, 2023d).

Este problema persistente en la educacion primaria tiene varias consecuencias.
Por un lado, implica un menor tiempo de exposicion de los alumnos al sistema
educativo, lo que reduce sus oportunidades de aprendizaje, y al considerar que
las faltas a clase ocurren con mayor frecuencia entre los nifios de contextos

72 Debido a la baja cobertura de los formularios de familia en pandemia, no se proceso este dato en 2020.


https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/2023/noticias/agosto/230815/Plan%20ASISTE%202023.pdf

mas desfavorables, las inequidades del sistema educativo se incrementan. Por
otro lado, se produce una pérdida de socializacion y desarrollo emocional de
los nifios. Para muchos alumnos la inasistencia a los centros educativos afecta
su alimentacion, la adquisiciéon de habitos de cuidado y el relacionamiento con
sus pares, al tiempo que se pierde la importancia de la escuela como base de la
construccion de derechos y ciudadania.

Adicionalmente a las inasistencias, se consulto a los alumnos de sexto cudntas veces habian
llegado tarde a la escuela durante las Gltimas dos semanas. Mientras que en 2017 el 28,3%
de los nifios sefialé que habia llegado tarde al menos una vez las dltimas dos semanas, en
2023 esta cifra subid al 37,3%. No se observan notorias diferencias por contexto ni tipo de
centro, aunque si por regiéon: en Montevideo el porcentaje de alumnos que ha llegado tarde
alguna vez es levemente superior con relacién a los centros del interior del pais (tablas
A5.34, A.5.35y A.5.36 del Anexo).

Por otro lado, las expectativas educativas de los nifios juegan un rol importante en sus
trayectorias, dado que predicen sus opciones educativas en afios posteriores (De Melo
y Machado, 2016). Aristas consulta a los alumnos de sexto grado cudl creen que sera el
maximo nivel que van a estudiar. Alrededor de la mitad manifiesta que sera maestro,
profesor o estudiara en la universidad; casi un 25% considera que terminara el liceo o la
UTU; cerca de un 8% cree que hara algunos afios de liceo o UTU; un 5% que terminara la
escuela, y un 12% reporta que no sabe (tabla A.5.37 del Anexo).

Amedida que aumenta el contexto socioeconémicoy cultural del centro crecen notoriamente
las expectativas de realizar estudios terciarios o universitarios (tabla A.5.38 del Anexo).
Asimismo, los alumnos que asisten a centros privados presentan expectativas mas altas en
cuanto a terminar la educacion terciaria o universitaria con relacién a los publicos (67,9%
y 47,6%, respectivamente) (tabla A.5.39 del Anexo). Entre los alumnos de centros publicos
se observa que aquellos que asisten a escuelas de practica o urbanas comunes reportan
mayores expectativas, seguidos por los de tiempo completo y las escuelas aprender (tabla
A.5.40 del Anexo).

Con respecto a las mediciones de afios anteriores, se observa que las expectativas educativas
en 2023 se mantienen en niveles similares a 2020. No obstante, cabe destacar que entre
2017 y 2020 se observé un aumento en las expectativas de culminacién de educaciéon
universitaria, asi como una disminucién de quienes creen que no culminaran la educacién
media superior (tabla A.5.41 del Anexo).



TABLAD.1

RESUMEN DE LAS TRAYECTORIAS DE LOS ALUMNOS DE TERCERO Y SEXTO POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO, TIPO DE ESCUELA, SECTOR Y REGION

AN 2023

Alumnos de tercero y sexto

Diferencias en variables de segmentacion

Contexto

Principal socioeconémico y
Indicadores resultado cultural del centro Tipo de escuela  Sector Region
Asistencia  Alrededor de un Si Si Si Si
aeducacion 80% antesdelos4  Laasistencia Las escuelas Los centros La asistencia
inicial ycercadeun57%  antes de cumplir  aprender publicos previa a los 4 afios
antes de los 3 en un afio es mayor  registran el menor presentan es levemente
tercero y sexto. en el contexto porcentaje de aproximadamente mayor en
muy desfavorable. alumnos que un 75% de Montevideo. La
A partir del afio, asistio antes de asistencia antes  asistencia antes
la asistencia los 4 afios (66%).  delos 4 afios, los  de cumplir un afio
crece a medida privados, un 95%.  es superior en el
que aumenta el interior.
contexto.
Extraedad 12,2% tiene al Si Si Si Si
menos un ano A medida Mayor presencia  Los centros En Montevideo
de extraedad en que aumenta de alumnos privados tienen es levemente
tercero, 14,3% en el contexto con extraedad cerca de 4% superior la cifra
sexto. disminuyen en escuelas de alumnos de alumnos con
notoriamente aprender y muy con extraedad, extraedad.
los alumnos con  baja presencia mientras que las
extraedad, tanto de alumnos con escuelas publicas
en tercerocomo  extraedad en 18%.
en sexto. centros privados.
Faltas 57,1% en tercero Si Si Si Si
y 53,8% en sexto A mayor contexto, Las escuelas Los publicos Los centros del
faltaron al menos mas alto el aprender registran  registran casi el interior presentan
1vezlas Ultimas2  porcentaje de la mayor cifrade  doble de faltas cifras levemente
semanas. alumnos sin faltas. que los privados.  mayores de
faltas. inasistencia.
Llegadas 37,3% de los No No No Si
tarde alumnos de sexto El porcentaje
llegd al menos de alumnos
una vez tarde que ha llegado
las dltimas 2 tarde es mayor
semanas. en Montevideo
(41,3% frente
a352%enel
interior).
Expectativas 7,8% considera Si Si Si No
de que va a hacer A medida que Mayores En los centros
continuidad algunos afios aumenta el expectativas de privados un
educativa de liceo o UTU, contexto crecen realizar estudios  67,9% manifiesta

23,9% terminar

el liceoola UTU,
51,17% completara
la educacion
terciaria o
universitaria

las expectativas
de realizar
estudios terciarios
O universitarios.

terciarios en los
centros privados.
Entre los publicos,
las mayores
expectativas
sedanen las
escuelas de
practicay las
urbanas comunes.

expectativas de
realizar estudios
terciarios,
mientras que en
los publicos un
47,6%.

Nota 1: las diferencias en las variables de segmentacion comentadas son estadistica o conceptualmente significativas.
Nota 2: “No” indica que no se encontraron diferencias estadistica o conceptualmente significativas al cruzar el indice con la variable
de segmentacion correspondiente.



CLIMA EDUCATIVO DEL HOGAR

Una de las dimensiones que se suele contemplar como componente del contexto familiar
del alumno, y que incide en los logros académicos, es el ambiente o clima educativo del
hogar, especialmente en lo que refiere a la estimulacién: la supervisién de los padres,
el involucramiento en la educacién de sus hijos, la promocién de la lectura, entre otros
aspectos (Hattie, 2009; INEEd, 2018e).

Con el objetivo de caracterizar el clima educativo del hogar, se consulté a los alumnos de
ambos grados y sus familias acerca de los recursos educativos disponibles en el hogar, la
supervision y el involucramiento parental y los habitos de lectura de los nifios.

Los recursos educativos del hogar fueron medidos a partir de una serie de
preguntas dirigidas a los alumnos de tercero y sexto donde se les consultaba
acerca de los recursos basicos con que contaban en sus casas para estudiar o
hacer tareas escolares (espacio fisico, mesa y silla, iluminacion, espacio para
guardar materiales). El indice de recursos educativos del hogar representa una
medida resumida de estas preguntas.

Enrelacién con 2017 y 2020, se observa una disminucién paulatina de los recursos educativos
del hogar a lo largo del tiempo, siendo mas bajos en 2023 que en 2017 (grafico A.5.1 del
Anexo). Este descenso se constata fundamentalmente en los contextos muy desfavorable y
desfavorable.

En 2023 se observa que los recursos educativos del hogar aumentan a medida que mejora
el contexto socioeconémico y cultural del centro, en particular, los contextos medio,
favorable y muy favorable presentan mayores recursos educativos en el hogar que los mas
desfavorables (grafico 5.2). Esto difiere de lo constatado en 2017 y 2020, cuando solo los
alumnos de contexto muy favorable eran quienes presentaban mayores recursos educativos
del hogar con relacién a sus pares del resto de los contextos.
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Por sector, se observa en 2023 que los alumnos de centros privados cuentan con recursos
educativos en sus hogares en mayor medida que aquellos que asisten a escuelas publicas
(grafico A.5.2 del Anexo). Entre los publicos, las escuelas aprender y urbanas comunes
presentan los promedios mas bajos v las de practica tienen los puntajes mas altos (grafico
A.5.3 del Anexo).

Para medir la supervision parental se consulto a los alumnos de ambos grados
la frecuencia con que algin adulto en su casa acomparia y supervisa sus tareas
escolares. En particular, se consultd acerca de la frecuencia con que sus padres
les preguntan qué hicieron en la escuela, cémo se sintieron, si hicieron los
deberes y si los habian revisado o ayudado a realizarlos?.

Nuevamente se observa que a medida que aumenta el contexto socioeconémico y cultural
del centro se presentan valores mas favorables (grafico A.5.4 del Anexo). Los alumnos que
asisten a escuelas publicas parecen contar con una menor supervisién e involucramiento

73 En 2023 la pregunta sobre supervision parental cambia con respecto a 2017 y 2020. En las ediciones anteriores se preguntaba
Unicamente sobre si los padres consultaban por la tarea escolar. Por este motivo no es posible construir un indice comparativo por
afios. Solo se construye para 2023.



por parte de sus padres en las tareas escolares, con relacién a aquellos nifios que asisten
a escuelas privadas (grafico A.5.5 del Anexo). Entre los centros puiblicos es en las escuelas
de practica donde se encuentra una mayor supervisiéon parental y en las aprender y de
tiempo completo donde la supervisién es menor (grafico 5.3). A su vez, se observa que los
alumnos de sexto reportan mayor involucramiento y supervisién parental con relacién a los
de tercero’+ (grafico A.5.6 del Anexo).
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Para ahondar en el clima educativo del hogar, Aristas también indaga acerca de los habitos
de lectura de los alumnos. Varios estudios dan cuenta de una asociacién positiva entre
los habitos de lectura y los logros educativos (Gil Flores, 2011; INEEd, 2021d; Schwabe,
McElvany y Trendtel, 2015).

El 57,4% de los alumnos de tercero y el 47,4% de sexto sefialan que les gusta bastante o
mucho leer (tabla A.5.42 del Anexo). Ademas, alrededor del 80% de los nifios de ambos
grados afirman que leen cosas que les gustan, aunque no sean para la escuela (en adelante,
lectura recreativa) (tabla A.5.43 del Anexo)75. No se observan diferencias por contexto con
respecto al gusto por la lectura. En cuanto a la lectura recreativa, en tercero se observa un
mayor porcentaje en el contexto muy favorable, mientras que en sexto son los nifios de
centros de contexto muy desfavorable los que reportan la mayor cifra de lectura recreativa
(tabla A.5.44 del Anexo). No se observan diferencias relevantes por tipo de centro, sector ni
regién.

74 Aunque esta diferencia entre los alumnos de tercero y sexto podria deberse a temas de confiabilidad en las respuestas de los méas
pequefios, también podria suceder que efectivamente cuanto mayor sea la edad de los alumnos y mas complejas o exigentes son
las tareas y temas de estudio, mayor es la supervision de los padres.

75 Este resultado, que en principio podria parecer contradictorio (es mayor el porcentaje de alumnos que dice leer cosas que le gustan
que el que dice tener gusto por la lectura), tiene una posible explicacién por la interpretacion de las preguntas que hacen los alumnos.
Mientras que la pregunta de “te gusta leer” podria asociarse directamente al gusto por la lectura de libros, la pregunta de si “lees cosas
que te gustan aunque no sean para la escuela’ puede interpretarse de forma mas amplia, como leer en el celular, en internet, etc. Se
ahondard en la comprension de este aspecto en futuras aplicaciones de Aristas.



En comparacién con las mediciones anteriores de Aristas, no se observan variaciones entre
afos con respecto al gusto por la lectura, sin embargo, se verifica un descenso de la lectura
recreativa en ambos grados, sobre todo en sexto. En efecto, en 2017 el 88,7% de los alumnos
de sexto sefialaba que leia cosas que le gustaban aunque no fueran para la escuela, mientras
en 2020 esta cifra desciende a 85,6% y en 2023 a 82,5% (tabla A.5.45 del Anexo).

LAS HABILIDADES SOCIOEMOCIONALES

Las habilidades socioemocionales constituyen un conjunto de herramientas cognitivas,
emocionales y sociales que permiten la adaptacion del individuo al entorno y facilitan el
desarrollo personal. Son habilidades modificables a partir del aprendizaje y la interaccién
con el entorno, que se desarrollan durante todo el ciclo vital (INEEd, 2018c).

Tanto las lineas estratégicas 2020-2024 de la ANEP como la transformacion educativa
que se esta llevando adelante en nuestro pais ponen foco en priorizar a los alumnos como
seres integrales y centrales en el sistema educativo, lo que debe reflejarse en la atencion y
el fortalecimiento de aspectos cognitivos, emocionales, sociales y fisicos, en un marco de
respeto de derechos y desarrollo integral (ANEP, 2022b).

Enestemarco, el estudio querealiza Aristasregularmente delashabilidades socioemocionales
desarrolladas por los alumnos es de suma relevancia. Este capitulo presenta los resultados
de tres grandes dimensiones para los alumnos de sexto afio?¢:

Motivacién y autorregulacién del aprendizaje: considera las habilidades desarrolladas
por los alumnos con foco en sus metas académicas. Se releva por medio de preguntas
especificas sobre: autorregulaciéon metacognitiva, motivacién intrinseca y perseverancia
académica. Se consulta a los nifios en qué medida son capaces de monitorearse a si
mismos mientras realizan tareas, si se sienten capaces de abordar las tareas que se
les proponen, si son capaces de persistir en una tarea mas alla de las distracciones, si
estudian por el gusto de aprender y si consideran que lo que aprenden sera ttil en el
futuro, entre otros aspectos.

- Habilidades interpersonales: comprenden la capacidad de entender las emociones de los

demas, la identificacién con grupos de pertenenciay la capacidad de establecer relaciones
satisfactorias. En Aristas se agrupan en esta dimensién la empatia y las habilidades de
relacionamiento, es decir, la capacidad de vincularse con otros.
Habilidades intrapersonales: refieren a las herramientas del individuo para manejar su
mundo interno. En Aristas se valoran a partir de consultar a los alumnos a través de dos
habilidades: el autocontrol y la regulacién emocional. Se indagan aspectos vinculados a
la utilizacién de recursos cognitivos y conductuales para regular un estado emocional
displacentero, asi como la capacidad de los nifios para superar distracciones o impulsos
en la consecucién de una tarea (como esperar el turno).

76 Los indices construidos (igual que todos los indices de este informe) no cuentan con baremos o esténdares para la interpretacion
de sus puntajes, es decir, no se encuentran definidos pardmetros de interpretacién absoluta que permitan definir valores deseables o
suficientes. Por lo tanto, su interpretacion se basa en la posicion relativa del puntaje especifico en relacién con la poblacién estudiada.
Es decir, no es posible identificar porcentajes de alumnos en situaciones adecuadas, inadecuadas o de riesgo, por tanto, la informacion
que se presentara describe la distribucion de las habilidades socioemocionales entre distintos grupos, logrando identificar si alguno
se encuentra en mayor o menor desventaja que otros.



DIFERENCIAS DE LAS HABILIDADES SOCIOEMOCIONALES ENTRE 2017, 2020 Y
2023

Cuando se analiza la evolucién de las habilidades socioemocionales entre las distintas
ediciones de Aristas, es necesario considerar los efectos que la pandemia de COVID-19 tuvo
en el bienestar y la salud emocional de nifios y adolescentes. Estudios realizados durante
la pandemia indican un aumento en la ansiedad y la depresién, una disminucién en la
motivacion para realizar actividades que antes disfrutaban y un mayor pesimismo respecto
al futuro (Garcia Jaramillo, 2020; Gonzalez et al., 2021; Panayiotou, Panteli y Leonidou,
2021; Santi et al., 2021).

A diferencia de lo constatado en educacién media, donde el indice de motivacién y
autorregulacion de los estudiantes se mantuvo estable entre 2018 y 2022, en educacién
primaria se observa una caida en 2023, a pesar de que habia experimentado un aumento
entre 2017 y 2020. Este descenso se verifica en todos los casos, independientemente del
contexto socioecondmico y cultural del centro al que asiste el alumno (grafico 5.4), la regién
y el género (graficos A.5.7 y A.5.8 del Anexo)”".

GRAFICO 5.4
iNDICE DE MOTIVACION Y AUTORREGULACION POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL

CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANGS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |
Muy desfavorable |
Desfavorable |
Medio |
Favorable |

Muy favorable |

40 45 50 55 60

77 Estos cambios en las habilidades socioemocionales serdn analizados en mayor profundidad en un reporte especifico sobre el
tema.



Con respecto a las habilidades interpersonales, estas muestran un descenso sostenido desde
20177, Al igual que con el indice de motivacién y autorregulacion, el descenso se verifica en
todos los contextos (grafico 5.5), regiones y tanto en nifias como en varones (graficos A.5.9
y A.5.10 del Anexo).

GRAFICO 5.5

iNDICE DE HABILIDADES INTERPERSONALES POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |

Muy desfavorable |

Desfavorable |

Medio |

Favorable

Muy favorable |

40 45 50 55 60

Las habilidades intrapersonales también muestran un descenso en 2023. Contrario a la
tendencia decreciente que se observaba en las habilidades interpersonales, las habilidades
intrapersonales habian mostrado un leve aumento entre 2017 y 2020. Nuevamente la
disminucién se verifica para todos los contextos (grafico 5.6) y tanto en Montevideo como
el interior y entre nifios y nifias (graficos A.5.11 y A.5.12 del Anexo).

78 Este mismo descenso se constata en Aristas Media 2022, donde se observa una disminucion de las habilidades interpersonales e
intrapersonales (INEEd, 2023a).
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GRAFICO 5.6
iNDICE DE HABILIDADES INTRAPERSONALES POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL

CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANGS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |
Muy desfavorable |
Desfavorable |
Medio |
Favorable |

Muy favorable

40 45 50 55 60

LAS HABILIDADES SOCIOEMOCIONALES EN 2023 SEGUN CARACTERISTICAS
DE LOS ALUMNOS Y DE LOS CENTROS EDUCATIVOS

Las nifias muestran mayores niveles de motivacién y autorregulaciéon y habilidades
interpersonales que los varones. Esto significa que, en comparaciéon con los varones, las
niflas emplean mayores procesos de planificacién, monitoreo y correccién de sus actividades
durante el transcurso de alguna tarea, asi como también mayor compromiso y persistencia
frente a tareas académicas, a pesar de eventuales obstaculos o distracciones que surjan.
A su vez, se sienten motivadas por el desafio y la curiosidad por participar en diversas
actividades, presentan mayor empatia y habilidades de relacionamiento. Mientras que en
2017 y 2020 las nifias presentaban mayores habilidades intrapersonales que los nifios, esta
diferencia desaparece en 2023.

Por edad también se encuentran las mismas diferencias que en las ediciones anteriores de
Aristas. Los alumnos de 13 afios 0 mas (alumnos con rezago) presentan menores niveles
de motivacién y autorregulacion y de habilidades intrapersonales e interpersonales que
sus pares de 11 a 12 afios (sin rezago) (graficos A.5.13, A.5.14, y A.5.15 del Anexo). Esto da
cuenta de que los alumnos con rezago podrian estar mas desmotivados o presentar mayores
dificultades que sus pares de menor edad para generar vinculos o empatizar con el resto de
los compafieros y manejar sus emociones y comportamientos.



Con respecto al contexto socioecondémico y cultural del centro, se observa que los alumnos
que asisten a escuelas de contexto favorable y muy favorable presentan mayores niveles de
habilidades interpersonales e intrapersonales respecto al resto de los contextos (graficos
A.5.16 y A.5.17 del Anexo). Es decir, presentan una mayor identificacién con su grupo de
pertenencia y mayores habilidades para establecer vinculos y relaciones, al tiempo que
también muestran mejores habilidades hacia el control de sus emociones. Asimismo,
los alumnos de estos contextos también presentan mayores niveles de motivaciéon y
autorregulacion, pero Unicamente frente a las escuelas de contexto desfavorable y medio
(grafico A.5.18 del Anexo). Por regién no se constatan diferencias significativas.
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RESUMEN DE LOS CAPITULOS SOBRE
DESEMPENOS

En los capitulos 6 y 7 se presentan los resultados de los alumnos de tercero y sexto en lectura
y matematica. En cada uno de ellos, en primer lugar se presenta el marco de la evaluacion,
permitiendo esclarecer qué es lo que se mide, y luego se analizan los desempefios alcanzados.
Se invita al lector interesado a profundizar en su lectura, ya que alli se encuentran insumos
relevantes incluso para la practica docente.

En estas primeras paginas se realiza una sintesis de los principales resultados, considerando
la evolucion con relaciéon a mediciones previas y el analisis de los resultados mas recientes.
Estas dos miradas permiten contribuir a responder las siguientes preguntas: ¢cuanto
varian los logros educativos en 2023 segin contexto y tipo de centro?; shubo cambios en
los resultados de los alumnos entre 2017, 2020 y 2023¢, v las diferencias observadas, ¢se
relacionan, por ejemplo, con la equidad o con los tipos de centros?

Tanto la evidencia de evaluaciones nacionales como internacionales es consistente en
mostrar que en Uruguay los desempefios se relacionan en gran medida con el contexto
socioeconémico y cultural de cada centro educativo. Asimismo, dados los criterios de la
politica educativa para focalizar intervenciones, los tipos de centros también se relacionan
con el contexto (grafico 1.1). Por ejemplo, las escuelas con mayor porcentaje de alumnos
provenientes de familias de contextos socioecondmicos mas bajos son las aprender y reciben
cierto tipo de recursos. Asi, de acuerdo a este aspecto y ciertas caracteristicas escolares, los
decisores de politica definen la categoria de cada escuela y, por lo tanto, los recursos con
que contara. Estos aspectos hacen necesario tomar en cuenta si los desempefios varian o no
segun el tipo de centro descontando sus diferencias socioecondémicas y culturales.



¢CUANTO VARIAN LOS LOGROS EDUCATIVOS EN 2023 SEGUN
CONTEXTO Y TIPO DE CENTRO?

Para 2024 la ANEP esperaba que el porcentaje de alumnos de tercer aiio en los dos niveles
mas bajos de lectura de Aristas se ubicara en 43% o menos. Los datos 2023 indican que
esta meta se cumplid, ya que en dicha situacion se encuentra el 39,6% de los nifios. Sin
embargo, el haber cumplido la meta no indica que los resultados sean satisfactorios, ya
que casi un 40% de alumnos tiene desempefios bajos. Asimismo, esta situacion depende
en gran medida de las caracteristicas socioecondmicas y culturales de los centros, ya que
en las escuelas de contexto muy favorable el porcentaje desciende al 17,9% y en el muy
desfavorable al 61,1%.

Por otra parte, al descontar el efecto del contexto, las escuelas de practica tienen un puntaje
promedio mayor que las privadas, mientras que entre los demas tipos de escuelas no se
registran diferencias. Por lo tanto, es posible sostener que las variaciones en los desempefios
obedecen en mayor medida a las caracteristicas de la poblacién que a las de cada tipo de
centro”. De hecho, cuando se analiza la relacion entre el puntaje y el contexto para cada
tipo de centro, se encuentra que no es homogénea. Es decir: incluso entre escuelas de un
mismo tipo los resultados se relacionan significativamente con el contexto. Los resultados
de lectura entre los alumnos de tercero muestran ser mas inequitativos entre las escuelas
aprender y entre las de tiempo completo que en el resto.

En el caso de matematica, también para tercer afio, la ANEP establecié como meta que en
2024 haya menos de un 46% en los dos niveles mas bajos. La informacion de 2023 indica
que la meta se cumplid, ya que algo menos de un 45% de los alumnos se encuentra en
dicha situacion. Sin embargo, esta situacién varia nuevamente de manera muy relevante
de acuerdo al contexto de los centros. Entre los de contexto muy favorable el porcentaje
de quienes se ubican en los niveles mas bajos no llega al 20% (18,9%), mientras que en
los centros de contexto muy desfavorable llega casi al 70% (67,4%). Esta diferencia de
aproximadamente 50 puntos porcentuales indica muy claramente la importante inequidad
que atraviesa los logros educativos.

En cuanto a las diferencias en el puntaje promedio segtn tipo de escuela, si se descuenta
el efecto del contexto socioecondémico y cultural del centro, se encuentra que no hay
diferencias entre los puntajes promedio en matematica, con excepciéon de las escuelas
de tiempo completo, que presentan un puntaje promedio mas alto que el de las escuelas
privadas. Sin embargo, entre las escuelas de tiempo completo se registra un mayor grado
de inequidad que entre las demas.

En el caso de sexto afio, la ANEP establecié que en 2024 el porcentaje de alumnos en los
dos niveles mas bajos de lectura no superara el 18%. A diferencia de lo ocurrido en tercero,
en sexto no se alcanza la meta, ya que el dato 2023 indica que esa situacion corresponde
a un 19,7%. El porcentaje de alumnos que no alcanzan el nivel 3 de lectura al culminar

72 En el capitulo 8 se profundiza en cudles aspectos escolares se vinculan con los desempefios, incluso luego de controlar el efecto
del contexto.
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la educacion primaria varia casi 30 puntos porcentuales seglin el contexto de los centros
(5,7% en el muy favorable y 34,9% en el muy desfavorable).

En cuanto a las diferencias segtn tipo de escuela, se observa que una vez descontado el
efecto del contexto, el puntaje promedio de las escuelas de tiempo completo es mas alto
que el de las privadas y el de las aprender. Estas ultimas también presentan un puntaje
promedio menor al de las escuelas de practica. Entre el resto de las escuelas no se constatan
diferencias cuando se controla el contexto. Adicionalmente, entre las escuelas aprender (al
igual que se observé en los resultados de lectura en tercer afio), los resultados de lectura
en sexto resultan mas inequitativos que en el resto de las escuelas. Esto implica que a
pesar de tratarse de un conjunto de centros entre los que casi un 90% es de contexto muy
desfavorable o desfavorable, sus pocas diferencias socioecondmicas y culturales igualmente
inciden en el desempefio que se alcanza en cada uno, siendo dicha incidencia mayor a la
observada en otros tipos de escuelas.

En el caso de matematica en sexto afio, la ANEP fij6 como meta para 202/ que en los dos
niveles mas bajos se ubicara menos de un 31% de los alumnos. De acuerdo al resultado
2023, aun no se alcanzé la meta propuesta, ya que un 37,3% de los nifios se encuentra en
los niveles mas bajos. Asimismo, se observa una diferencia de 46,3 puntos porcentuales de
acuerdo al contexto de los centros. En el muy favorable el porcentaje de alumnos que se
encuentra en los dos niveles mas bajos de matematica al culminar primaria es de 12,3%, sin
embargo, en el contexto muy desfavorable este resultado lo obtiene un 58,7% de los nifios.

En cuanto a diferencias entre tipos de escuelas, se observa que luego de descontar el efecto
del contexto las escuelas de tiempo completo alcanzan resultados mas altos que el resto.
Complementariamente, cabe mencionar que en todos los tipos de escuelas se observa un
nivel similar de inequidad en los resultados.



¢HUBO CAMBIOS EN LOS RESULTADOS DE LOS ALUMNOS
ENTRE 2017, 2020 Y 2023?

Todo andlisis de tendencias representa un desafio en la medida que cada medicion puede
acompaiiarse de ciertas particularidades que influyan en la comparabilidad. En el caso de
Aristas es importante tener en cuenta dos tipos de limitaciones: la cobertura (hubo una
menor participacion en Aristas Primaria 2020) v la evolucion de alumnos con inclusion en
escuelas comunes.

COBERTURA: MENOR PARTICIPACION EN ARISTAS PRIMARIA 2020

En 2020, debido a la emergencia sanitaria, el porcentaje de alumnos que participé de Aristas
fue menor que en 2017 y que en 2023. Es decir, los datos de Aristas Primaria 2020 presentan
un mayor sesgo de participacién (INEEd, 2021a). Para corregir parcialmente este sesgo, se
imput6 el desempefio de los nifios que no participaron, utilizando un conjunto de variables
observables (INEEd, 2023e). Al comparar la distribucién de los niveles de desempefio
de 2020 de los alumnos que efectivamente participaron con la distribucién de los datos
ajustados (que incluyen las imputaciones para quienes no participaron), se observa que son
muy similares (tablas A.6.1, A.6.2, A.7.1y A.7.2 del Anexo).

Mas alla de que la correccién por el sesgo presenta diferencias menores con los datos
originales, se considera que lo mas adecuado para analizar la evolucién del desempefio de
los alumnos es usar los datos ajustados de 2020, ya que ofrecen una representacion mas
fiel de la realidad. Por lo tanto, a continuacion se presenta la comparacion de los niveles
de desempeno para la serie de datos 2017, 2020 y 2023, considerando los datos de 2020
ajustados.

EVOLUCION DE ALUMNOS CON INCLUSION EN ESCUELAS COMUNES

De acuerdo a lo relevado en las distintas ediciones de Aristas, es posible afirmar que el
porcentaje de alumnos con inclusién en escuelas comunes ha ido aumentando. Si bien se
trata de un aspecto positivo y esperable dadas las definiciones de la politica educativa,
representa un desafio a la comparabilidad, ya que cambia las caracteristicas de los grupos
que se pretende comparar. En 2017 se identificé un porcentaje de nifios en esta situacion
claramente menoralosde2020y2023. Asimismo, no es posible saber sien 2017 efectivamente
eran menos o si, dado el instrumento de medida, no fueron identificados todos los que
lo habrian sido de haberse utilizado uno mas preciso como el aplicado a partir de 2020.
Por lo tanto, es importante considerar que en la comparacién 2017-2023 también opera la
limitacion sefialada sobre este aspecto para la comparacion 2017-2020: los resultados de
las mediciones posteriores a 2017 podrian ser algo mas altos que los anteriores por el efecto
de que se excluyen mas alumnos. Identificar este efecto es sumamente complejo, por lo
que el lector debera tener esta limitacion presente a la hora de analizar las tendencias. Sin
embargo, un analisis del resultado en 2023 utilizando los distintos criterios para excluir
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nifios con necesidades educativas especificas muestra que se mantienen practicamente
iguales entre si y que en ningtn caso hay diferencias significativas entre ellos (graficos
A6.1, A.6.7, A71y A7.7). El lector interesado encontrard un analisis detallado de estos
aspectos en el apartado “Comparabilidad 2017, 2020, 2023” del Informe técnico.

En tercer afio, tanto en lectura como en matematica el puntaje promedio de 2023 no
muestra variaciones significativas respecto a 2020, pero si resulta significativamente mas
alto que el de 2017. En cambio, entre los alumnos de sexto, los resultados en ambas areas
se mantienen sin variaciones entre los tres anos.

El aumento entre 2017 y 2023 del puntaje promedio observado en tercer afio se traduce
en un aumento algo superior a 6 puntos porcentuales, tanto en lectura (6,4) como en
matematica (6,1), del porcentaje de alumnos que se ubica en uno de los dos niveles mas
altos de cada area.

Estos incrementos de los porcentajes de alumnos que se encuentran en los niveles mas altos
de desempeiio fueron de menor magnitud en los contextos extremos. En el muy desfavorable
fue de menos de 3 puntos porcentuales en matematica y algo mas de 4 en lectura, mientras
que en el muy favorable se ubicé en torno a 5 puntos porcentuales en cada area. Luego, en
el contexto desfavorable se registraron incrementos préximos a 7 puntos porcentuales,
mientras que en los contextos medio y favorable fue en donde se observaron los mayores
incrementos, los cuales varian entre 10,5 y 11,5 puntos porcentuales, respectivamente.

Dado que los resultados que menos variaciones tuvieron fueron los del contexto muy
desfavorable, no se observo una mejora en la equidad. La diferencia entre el contexto muy
favorable y el muy desfavorable en el porcentaje de alumnos que alcanza los dos niveles
mas altos se mantiene en torno a 40 puntos porcentuales.

Como se planted anteriormente, parte de estas diferencias pueden obedecer a que en 2017
se excluyeron menos alumnos con necesidades educativas especificas que en 2023.

En sexto afio la situacion es diferente que en tercero. Analizando el porcentaje de alumnos
que logra cada uno de los niveles de desemperio, consistentemente con el puntaje promedio,
se observa que no hubo cambios. Tanto en lectura como en matematica, solo un 1% mas
de nifios se encuentra en los dos niveles mas altos en 2023 que en 2017. Sin embargo,
cuando se analizan las tendencias segin contexto se observa que dicha situacion mejora
(entre 5,6 y 6,5 puntos porcentuales tanto en lectura como en matematica) en los contextos
favorables, pero no en el resto. Estos resultados dan cuenta de un leve incremento de la
inequidad en ambas areas al finalizar la educacion primaria.



CAPITULO 6

DESEMPENOS EN LECTURA

PRINCIPALES RESULTADOS

En 2023 los alumnos de tercer grado se distribuyen de manera similar entre los cinco niveles
de desempefio en lectura, en tanto se nota un corrimiento desde los niveles inferiores hacia
los mas altos respecto a mediciones anteriores de Aristas. En 2017, el porcentaje de nifios
de tercero en los niveles inferiores de desempefio (1y 2) era 47,6%, en 2020 40,5% y en
2023 39,6%. En este sentido, la meta de la ANEP de tener menos del 43% de los alumnos de
tercero en estos niveles se considera lograda.

Sin embargo, los desempefios estan fuertemente ligados al contexto socioeconémico y
cultural. En el contexto muy favorable el porcentaje de alumnos de tercero en los niveles
mas bajos de lectura en 2023 es 17,9%, mientras que en el muy desfavorable es 61,1%. En el
contexto muy favorable el porcentaje de alumnos de tercero en el nivel mas alto de lectura
es del 38,7%), mientras que en el contexto mas desfavorable es del 7,4%.

Por su parte, la distribucion de los alumnos de sexto en 2023 entre los seis niveles de
desemperio presenta porcentajes similares a los de ediciones anteriores (2017 y 2020). El
porcentaje de ninos en los niveles inferiores (1 y 2) en 2017 era 20,1%, en 2020 17,5% y en
2023 19,7%. Esto implica que la meta fijada por la ANEP para este grado, de disminuir a
menos del 18% el porcentaje de alumnos en los niveles 1y 2 para 2024, no se cumplio.

La fuerte relacion entre los desempefios y el contexto socioecondémico y cultural también
se observa en sexto grado. En el contexto muy favorable, el porcentaje de alumnos en los
niveles mas bajos de lectura es 5,7%, mientras que en el muy desfavorable es 34,9%. En
el contexto muy favorable, el porcentaje de alumnos de tercero en los niveles mas altos de
lectura (5 y 6) es 53%, mientras que en el contexto mas desfavorable es 14,9%.

En tercer grado se observa un leve descenso de la inequidad en comparaciéon con las
mediciones de 2017 y 2020 de Aristas. Especificamente, entre 2017 y 2023, disminuye la
desigualdad segtin el contexto socioeconémico y cultural, cuando se considera el porcentaje
de alumnos que se ubica en los niveles mas bajos de desempefio (5,3 puntos porcentuales).
Sin embargo, aunque en menor medida, la desigualdad aumenta si se considera el porcentaje
de nifios en el nivel mas alto (2,9 puntos porcentuales).
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En cambio, en sexto los datos muestran un leve aumento de la inequidad, al comparar la
edicién 2023 de Aristas con las anteriores. La inequidad entre 2017 y 2023 aumenta tanto en
los niveles mas bajos como en los niveles mas altos (4,1 puntos porcentuales en el primer
casoy 6,3 puntos porcentuales en el segundo).

En tercero, el corrimiento de los alumnos desde los niveles inferiores a los superiores, en
términos generales, se da en todos los tipos de centros. Las categorias de escuelas que
aumentaron los nifios en el nivel superior en mayor proporcién fueron las de tiempo
completo y las privadas. Por su parte, las que lo hicieron en menor proporcion fueron las
urbanas comunes.

En sexto grado se observan diferencias en los desempefios en lectura segun el tipo de
escuela al que asisten los alumnos, aun descontando el efecto del contexto socioeconémico
y cultural. De esta forma, quienes asisten a escuelas de practica y de tiempo completo tienen
puntajes promedio mas altos que aquellos que lo hacen a escuelas aprender.

Los resultados segin género muestran que el corrimiento desde los niveles inferiores
hacia los superiores es mas acentuado en los varones que en las nifias en tercero, mientras
que en sexto el corrimiento se da en igual medida entre nifias y varones. No obstante, el
porcentaje de nifias en los niveles superiores de desempefio continda siendo mayor que el
de los varones, tanto en tercero como en sexto.

En cuanto a los resultados por region, al controlar el efecto del contexto, los alumnos de
tercer grado obtienen resultados similares en Montevideo y el interior, mientras que los de
sexto obtienen mejores puntajes promedio en el interior.

Tanto en tercero como en sexto grado los puntajes promedio de los alumnos sin rezago
son mejores que aquellos que tienen un afio de rezago, incluso controlando el efecto del
contexto.



INTRODUCCION

Este capitulo reporta los desempefios en lectura de los alumnos de tercer y sexto grado
de la educacién basica integrada en 2023. Asimismo, se presentan ejemplos de textos e
items de la prueba y una descripcién de las habilidades involucradas en cada una de las
tareas, teniendo en cuenta la dificultad que conllevan y la dimension de la lectura a la que
pertenecen.

En 2016 el INEEd disefié el marco de la evaluacién para la prueba de tercero y sexto de
educacion primaria en lectura, tomando como referencia los documentos oficiales vigentes
de la DGEIP y en contacto con un comité de referentes en lectura. En 2017 se realizé la
primera aplicacion de Aristas Primaria, con una segunda y tercera aplicacién en 2020 y en
2023%.

En el 2023 la ANEP comenz6 a implementar la transformacion curricular integral, que
abarcd, en un principio, la educacién inicial (desde los 3 a los 5 afios), asi como algunos
grados de educacién primaria (primero y segundo) y educacién media basica (séptimo,
octavo y noveno). Posteriormente, en 2024, se llevd a cabo la segunda fase de esta
transformacion, que comprendi6 los restantes grados de primaria (tercero, cuarto, quinto
y sexto) y el primer afio de bachillerato. En este contexto, las pruebas de Aristas Primaria
2023, aplicadas en tercero y sexto, no reflejan los cambios curriculares introducidos por la
transformacién educativa, ya que en estos niveles no se habian implementado atn®.

COMPARACION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO DE LAS DISTINTAS
EDICIONES DE ARISTAS PRIMARIA: DOS LIMITACIONES

1. Menor participacion en Aristas Primaria 2020

En 2020, debido a la emergencia sanitaria, el porcentaje de alumnos que no
particip6 de Aristas fue mayor que en 2017 y 2023. Es decir, los datos de Aristas
Primaria 2020 presentan un mayor sesgo de participacion (INEEd, 2021a).

Para corregir parcialmente este sesgo, se imputé el desempefio de los alumnos
que no participaron, utilizando un conjunto de variables observables (INEEd,
2023e, p. 97). Al comparar la distribucion de los niveles de desempefio de 2020
de los alumnos que efectivamente participaron con la distribucién de los datos
ajustados (que incluyen las imputaciones para quienes no participaron), se
observa que son muy similares (tablas A.6.1 y A.6.2 del Anexo).

Mas alld de que la correccion por el sesgo presenta diferencias menores con los
datos originales, se considera que lo mas adecuado para analizar la evolucién

8 En los documentos Aristas: Marco de lectura en tercero y sexto de educacion primaria y Aristas 2017. Informe de resultados de
tercero y sexto de educacion primaria se pueden consultar los detalles sobre el proceso de definicion de los niveles de desempefio y
los puntos de corte.

81 Los resultados que se presentan en este capitulo son independientes de las definiciones curriculares que llevé a cabo la ANEP
durante 2022 y 2023. Una vez que el INEEd adecue la evaluacion de lectura a las especificaciones del nuevo curriculo y que la ANEP
establezca cudles son los desempefios esperables o suficientes para el egreso de tercero y sexto de la educacion bésica integrada,
esta evaluacion podra dar cuenta del grado en que se logran alcanzar estos objetivos.

(]
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https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Marcos/Aristas_Primaria_Lectura.pdf
https://aristas2017.ineed.edu.uy/InformeAristas2017.pdf
https://aristas2017.ineed.edu.uy/InformeAristas2017.pdf

del desempefio de los alumnos es usar los datos ajustados de 2020, ya que
ofrecen una representacion mas fiel de la realidad. Por lo tanto, a continuacion se
presenta la comparacién de los niveles de desempefio para la serie de datos 2017,
2020y 2023, considerando los datos de 2020 ajustados.

2. Evolucion de alumnos con inclusion en escuelas comunes

De acuerdo a lo relevado en las distintas ediciones de Aristas, es posible

afirmar que el porcentaje de alumnos con inclusion en escuelas comunes ha

ido aumentando. Si bien se trata de un aspecto positivo y esperable dadas las
definiciones de la politica educativa, representa un desafio a la comparabilidad,
ya que cambia las caracteristicas de los grupos que se pretende comparar. En
2017 se identificé un porcentaje de nifios en esta situacion claramente menor

a los identificados en 2020 y 2023. Asimismo, no es posible saber si en 2017
efectivamente eran menos o si, dado el instrumento de medida, no fueron
identificados todos los que lo habrian sido de haberse utilizado un instrumento
mas preciso como el aplicado a partir de 2020. Por lo tanto, es importante
considerar que en la comparacion 2017-2023 también opera la limitacién
sefialada sobre este aspecto para la comparacion 2017-2020: los resultados de las
mediciones posteriores a 2017 podrian ser algo mas altos que los anteriores por
el efecto de que se excluyen mas alumnos. Identificar este efecto es sumamente
complejo, por lo que el lector debera tener esta limitacion presente a la hora

de analizar las tendencias. Sin embargo, un analisis de los resultados en 2023
utilizando los distintos criterios para excluir alumnos con necesidades educativas
especificas muestra que se mantienen practicamente iguales entre si y que en
ningun caso hay diferencias significativas entre ellos (graficos A.6.1y A.6.7 del
Anexo).



MARCO DE REFERENCIA. LA COMPETENCIA LECTORA'Y SUS
DIMENSIONES

En el marco de Aristas Primaria, sobre la base de la interpretacion de los documentos del
curriculo oficial, se define la competencia lectora escolar, tanto para tercero como para
sexto, como la capacidad de construir significados en diversidad de textos escritos, con
propésitos definidos, en situaciones comunicativas auténticas y con sentido completo.
Esta capacidad implica habilidades lectoras literales (tales como la identificacién de datos
explicitos), habilidades lectoras inferenciales (como la interpretaciéon de informacién
implicita) y habilidades lectoras criticas puestas en juego al momento de evaluar (por
ejemplo, identificar los diversos puntos de vista del enunciador o los enunciadores en torno
a un tema). En este proceso de construccién de significados muchas veces se establecen
relaciones intratextuales, intertextuales o hipertextuales, y se movilizan conocimientos,
estrategias y emociones (INEEd, 2017a).

En ese sentido, la competencia lectora, entendida como construccién de significado e
interpretacion textual, trasciende el mero proceso de decodificaciéon de grafias. Este proceso
lector parte de la identificacién de la situacion de enunciacién, a fin de establecer relaciones
de sentido entre el texto y el conocimiento del mundo, la trayectoria lectora previa y los
hipervinculos, en el caso de la lectura no lineal.

Los items de Aristas relevan comprensién y evitan, en la medida de lo posible, terminologia
propia del area de conocimiento lingiiistico y literario, ya que no esta dentro de los objetivos
de la prueba evaluar conocimiento disciplinar especifico.

Las dimensiones de lectura que se evaltan son la literal, la inferencial (local y global) y la
critica. La lectura literal implica la seleccién y obtencién de informacién explicita en un
texto. La lectura inferencial local se centra en la realizacién de inferencias a nivel de frases
u oraciones, mientras que la inferencial global supone el establecimiento de relaciones
entre los enunciados y parrafos, a fin de captar el sentido final del texto. Para esto es
necesario integrar los datos inferidos a nivel local y luego interpretarlos, a fin de lograr una
comprension global. Finalmente, la lectura critica es la que establece relaciones de sentido
entre diferentes textos, partes de un texto o entre diversos puntos de vista representados en
un mismo texto. Esta dimensién critica integra el conocimiento del mundo a la interpretacién
textual y habilita la toma de posturas personales frente a los diversos puntos de vista sobre
un tema. En este sentido, el alumno identifica y valora el punto de vista del enunciador y lo
distingue o contrasta con otros y con el propio, involucrando tanto su saber enciclopédico
como su bagaje cultural y social.



LECTURA EN TERCERO DE PRIMARIA

A continuacién, se presentan ejemplos de items de la prueba y una descripcién de las
habilidades involucradas en cada una de las tareas, segun la dificultad que conllevan y la
dimension lectora implicada: literal, inferencial o critica.

En la evaluacion de desempefios de lectura de tercero de 2023 se aplicé una prueba matricial
integrada por 144 items que dan cuenta de todas las dimensiones que aparecen en la tabla
de dominios. En esta edicion de la prueba, al igual que en Aristas Primaria 2017 y 2020,
cada alumno tuvo que responder 18 items (de opcién multiple, de respuesta abierta o de
correlacién).

LA COMPETENCIA LECTORA Y LA EVALUACION DE LECTURA EN TERCERO

En la tabla 6.1 se observan los dominios de cada dimensioén lectora (literal, inferencial y
critica) puestos en juego en el proceso de comprension de textos narrativos, persuasivos y

expositivos.

TABLA 6.1

DOMINIOS EVALUADOS EN LA PRUEBA DE LECTURA EN TERCERO

COMPETENCIA LECTORA

El alumno es capaz de construir significados en diversidad de textos escritos, con propdsitos definidos,
mediante la identificacion de datos explicitos, la interpretacion de informacion implicita, y del establecimiento
de relaciones intratextuales, intertextuales e hipertextuales, para lo cual se movilizan conocimientos,
habilidades, estrategias, emociones y actitudes.

DIMENSIONES

LECTURA LITERAL

Reconoce significados
explicitos en textos.

LECTURA INFERENCIAL
(local y global)

Reconoce significados
implicitos en diversidad de
textos, a nivel global, de
parrafo, de enunciado y de
oracion.

LECTURA CRITICA

Establece relaciones de
sentido entre el contenido
de textos generando
opiniones.

INTENCIONES

DOMINIOS

NARRAR
EXPLICAR
PERSUADIR

Reconoce elementos
basicos de la situacion de
enunciacion.

Reconoce el tema del
parrafo o del enunciado.

Resume la idea general del
texto.

Reconoce la intencionalidad
narrativa, argumentativa o
explicativa del texto.

Localiza informacion
explicita.

Establece relaciones entre
dos fuentes de un mismo
texto.

Construye significados a
partir de palabras claves.




LOS NIVELES DE DESEMPENO DE LECTURA EN TERCERO: DESCRIPCION Y
EJEMPLOS DE TEXTOS E iTEMS

En la tabla 6.2 se incluye la descripciéon de cada nivel de desempefio, organizada por
dimension. Cada nivel explicita cuéles son sus habilidades representativas, lo que permite
determinar los logros de los alumnos en cada uno de ellos. Los niveles son acumulativos,
por lo que se considera que lo alcanzado en determinado nivel incluye lo realizado en
los niveles anteriores. Asimismo, es posible visualizar la progresién de las diferentes
habilidades a partir de la progresion de los niveles de desempefio. Por ejemplo, la habilidad
de la dimensién inferencial contenida en el nivel 4, “Deducen el significado de palabras o
expresiones poco frecuentadas” (deducciones a partir de indicios 1éxicos o semanticos),
tiene su antecedente en la habilidad del nivel 3, “Deducen el significado de palabras o
expresiones a partir del contexto”s>

A partir de los resultados del 2023 se incorporaron algunos descriptores de los niveles
de desempefio que son matices de los descriptores presentados en 2020 y que no habian
podido ser descritos en la edicién anterior de la prueba.

8 En los documentos de apoyo al docente de Aristas en Clase de lectura para tercero de primaria se presentan mas ejemplos de
progresiones y de actividades (INEEd, 2019b, 2023c).



TABLA 6.2 X
NIVELES DE DESEMPENO EN LECTURA DE TERCERO

Dimension  Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5




Ejemplos de textos e items de lectura de tercero

A continuacién, se presentan y describen los textos y los items seleccionados para
ejemplificar las habilidades lectoras en relacién con los diversos niveles de desempefio.
En cada item se presenta una tabla con informacién que contiene: la dimensién lectora,
el dominio y el descriptor del nivel de desempefio, ademas de las justificaciones de cada
una de las opciones de respuesta y el porcentaje de alumnos que eligié cada una de ellas.
Ademas, las actividades se acomparian de un comentario sobre las habilidades involucradas
en la resolucién. El grafico 6.1 muestra la dificultad de cada uno de los items descritos y
analizados en este informe.

GRAFICO 6.1 .
DIFICULTAD DE ITEMS DE LECTURA DE TERCERO
Numero de item en el informe: 1 2 3 4
| | | e lo | o | |
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Descripcion de textos e items para ejemplificar los niveles de desempefo

Texto 1

pl'gglgllrcA Actualidad| Deportes| Cultura| Mascotas |
10 RAZONES:PARA'ADOPTAR UN PERRO ADULTO

1. Son mas 6. Disfrutan la
déciles y vida perezosa
sociables. . y tranquila.
2. Aprenden W j 7. Son ideales
las ordenes - gzrg_cuulquier
con mas ; milia, por su
facilidad. paciencia.

3. Ya pasaron % 3. Se pueden

l . op _D quedgr solos

d e sin supervision
P no hacen

anos.
4.Sv

lidad
pgrgg&:’ e 3 | 9. No te llevaras

N\ definida: - sorpresas con

nervioso, su crecimiento,
valiente, gtc. possya fs\gt:»es @

5. Agradecen conel  10.Saben

alma ser adoptados, perfectamente
tras pasar anos sin ~ donde hacer
familia. sus necesidades”.

Caracteristicas del texto

Intencion: argumentar
Secuencia: persuasiva

Clase: textos publicitarios
Formato: discontinuo
Extension: media (90 palabras)



Breve descripcion del texto

Se trata de un texto discontinuo e hipervincular que presenta una secuencia persuasiva
apoyada en informacién iconogréfica y verbal. La persuasién se organiza a partir de
recursos graficos acompafiados de informacién verbal que respalda cada una de las diez
razones presentadas para adoptar un perro adulto. La figura central del texto manifiesta la
apelacién directa al lector, al incluir el recurso formal del verbo en modo imperativo. Las
pestafias en el extremo superior del texto evidencian que ha sido tomado de una pagina
web.

ltem T - Nivel 1
¢Qué pestafia de la pagina de internet se relaciona con el texto?
A) Actualidad |
B) Deportes |
C) Cultura |
D) Mascotas
Dimension Inferencial
Dominio Establecen relaciones entre dos fuentes de un mismo texto
Descriptor Establecen relaciones entre el texto verbal y no verbal de textos discontinuos con
estrecha relacion entre ambos cédigos o formatos y Iéxico cotidiano
Porcentaje de
Opcion Justificacion respuestas
: Seleccionan esta opcidn porque es la primera pestafia del texto, aunque 10,6
Actualidad | el tema general (actualidad) no establece una relacion evidente con la
tematica puntual del texto verbal (adopcién de perros).
Seleccionan esta opcidn porque establecen una relacion errénea entre las 7.7
Deportesl figuras y las actividades con las mascotas, interpretan que la situacion de
tener una mascota implica algun tipo de actividad fisica con ella.
Seleccionan esta pestafia porque interpretan que los datos sobre la 38
Cultura | adopcion de un perro adulto se vinculan con conocimientos generales
sobre las mascotas y estos forman parte de la cultura.
RESPUESTA CORRECTA 76,4
Mascotas | Seleccionan la pestafia correcta porque establecen una relacion entre la
informacion verbal y la iconica. Comprenden que la tematica del texto
remite a la pestafia “mascotas”.
Sin respuesta 1,5
Total 100

Este item de lectura inferencial, correspondiente al nivel 1, solicita a los alumnos que
localicen el elemento hipervincular que se relaciona con el tema del texto. Se trata de una
actividad propia de los textos discontinuos, en la que debe establecerse una relacién entre
hipervinculo e informacion textual. En este caso, facilitan la tarea la posicién destacada de
la ubicacién de las pestafias, las tematicas definidas que delimita cada una y el tema que
trata el texto, de contenido familiar.



Se trata de un item de baja dificultad y el 76,4% de los alumnos responde correctamente
(opcién D). La opcién mas competitiva fue la A, con el 10,6% de respuestas, dado el lugar
destacado que esta pestafia tiene en el texto.

ftem 2 - Nivel 2

Si una familia adopta un perro adulto, es probable que este

A) se porte mal con los integrantes del nuevo hogar.
B
C

D) resulte peligroso para los nifios pequefios del hogar.

destruya los zapatos de todos los integrantes del hogar.

se adapte con mucha facilidad al nuevo hogar.

)
)
)
)

Dimension Critica
Dominio Elaboran opiniones acerca de los hechos y situaciones que plantea el texto
Descriptor Construyen significados a partir de palabras claves destacadas visualmente, en

textos extensos con enunciados de cierta complejidad (con didlogos, por ejemplo)
Porcentaje de

Opcion Justificacion respuestas

A) se porte mal con los | Seleccionan la opcion a partir de ideas previas sobre la tenencia de 14,3
integrantes del nuevo | mascotas, no tienen en cuenta las palabras claves del texto: ddciles,
hogar. sociables, paciencia.

B) destruya los zapatos | Seleccionan esta opcion porque se enfocan en el componente 12,0
de todos los gréfico (imagen del punto 3). No atienden expresiones claves

integrantes del hogar. | del componente verbal: aprenden drdenes, pasaron la etapa de
destruccion, no hacen darfios.

C) seadapte con mucha | RESPUESTA CORRECTA 64,1
facilidad al nuevo Seleccionan la opcidn que predice lo que puede suceder basandose
hogar. en palabras claves del texto referidas a los perros adultos y sus
caracteristicas: ddciles, sociables, paciencia.
D) resulte peligroso para | Seleccionan la opcién porque jerarquiza un elemento del componente 79
los nifios pequefios gréfico, laimagen del punto 7, y la interpretan de forma incorrecta, o
del hogar. responden a partir de su opinion personal.
Sin respuesta 1,7
Total 100

En este item de lectura critica, correspondiente al nivel 2 de desempefios, los alumnos deben
construir significados a partir de palabras claves que se presentan en lugares destacados
del texto. Las palabras a partir de las cuales se debe poner en juego la lectura critica se
encuentran en el punto 1 (ddciles, sociales) abriendo la serie de ventajas de adoptar un perro
adulto que presenta el texto, y en el punto 7 (paciencia). La complejidad esta dada porque al
tratarse de un texto discontinuo, la informacion iconografica se presenta como informacién
competitiva. Por ejemplo, la imagen 3, que presenta un zapato dafiado, puede captar la
atencién de los alumnos vy, eventualmente, conducirlos a una interpretacién errénea.
Asi, para resolver la tarea con éxito, la habilidad lectora requerida implica la lectura y
discriminacion de la informacién pertinente para poder realizar la actividad con éxito.

Un 64,1% de los alumnos resolvio la tarea con acierto (opcién C). La opcién A resulté la mas
competitiva, con el 14,3% de las respuestas, seguramente por el peso de las ideas previas
con respecto al tema, como se explica en la justificacion de la tabla.



Texto 2

Mi mundial

El dia de la final me levanté temprano y, enseguida, me fui a jugar al futbol a la canchita del
barrio hasta la hora de comer. Ese mediodia almorcé junto a toda mi familia y me enteré que
irfan todos a verme jugar.

Mientras almorzaba, percibi que mis padres estaban nerviosos, y cuando llegué a la cancha
me paso lo mismo al encontrarme con mis compafieros de equipo.

Poco habia transcurrido del encuentro cuando yo, el jugador mas chiquito de todos, tomé la
pelota y clavé un zapatazo contra el palo.

Metido el gol, miré en direccion a la tribuna donde encontré a toda mi familia saltando de
alegria.

Finalmente terminé haciendo dos goles mas y ganamos el partido.

Ver a mi familia tan feliz me hizo decidir que queria seguir jugando al futbol por el resto de mi
vida.

(Fragmento) Daniel Baldi

Caracteristicas del texto

Intencién: narrar

Secuencia: narrativa

Clase: cuento/leyenda
Formato: continuo

Extensién: larga (150 palabras)

Breve descripcion del texto

El texto presenta una secuencia narrativa que se constituye a partir de la anécdota que
relata el personaje quien es, ademas, el narrador. Comienza con una ubicacién temporal que
enmarca y contextualiza el hecho: “el dia de la final”. La accién avanza mediante aspectos
formales tipicos, como los verbos en pretérito perfecto y el cambio de escenario. La historia
incluye aspectos emotivos, como la explicitacién de los sentimientos del personaje en el
transcurso de la anécdota, y su resolucion presenta un hecho que impacta definitivamente
en la vida del narrador.

ftem 3 - Nivel 3

¢Cuando percibe el nifio que sus padres estan nerviosos?
A) Al levantarse.

)
B) Al llegar a la cancha.
C) Mientras almorzaba.
)

D) Mientras jugaba.




Dimension Literal

Dominio Localizan informacidn explicita

Descriptor Ubican informacion especifica en distintas partes del texto, cuando aparece en
enunciados que tienen una puntuacion y sintaxis sencillas

Porcentaje de

Opcién Justificacion respuestas

A) Allevantarse. Responden con la primera informacién que aparece, al comienzo del 8,1
primer enunciado. Interpretan que el hecho se produce al iniciar el dia.

B) Alllegar ala cancha. | Localizan el segundo parrafo, donde se presenta la informacion, 18,0

pero contestan guiados por la informacion que se brinda sobre
los compaferos de equipo del personaje, que también se notaban
Nerviosos.

C) Mientras almorzaba. | RESPUESTA CORRECTA 56,4
Localizan la informacion solicitada al comienzo del segundo parrafo del
texto: “Mientras almorzaba, percibi que mis padres estaban nerviosos”.
D) Mientras jugaba. Contestan a partir de una suposicion personal en funcion de otros 17,2
datos que aporta el texto.

Sin respuesta 0,3
Total 100

Este item, de lectura literal que da cuenta del nivel 3, solicita que los alumnos localicen
informacién presentada de forma explicita en el texto: el momento en el cual el personaje
nota que sus padres estan nerviosos. Si bien este dato temporal se ubica al comienzo del
segundo enunciado y la sintaxis de la estructura no reviste complejidad, la resolucién exige
comprender la correlacién de hechos que pone en juego el adverbio mientras. A esto se suma
que en el mismo enunciado se menciona el momento en el cual el personaje percibe que
sus compaiieros de equipo también estan nerviosos, por lo tanto, el enunciado en el cual
los alumnos deben localizar la informacién presenta informaciéon competitiva que se debe
descartar para resolver satisfactoriamente el item.

El 56,4% de los alumnos resuelve con éxito la tarea (opcién C), en tanto que las opciones B
y D resultaron competitivas con 18% y 17,2% de las respuestas, respectivamente.

ftem 4- Nivel 5

“Poco habia transcurrido del encuentro cuando yo, el jugador mas chiquito de todos, tomé la
pelota y clavé un zapatazo contra el palo”.

¢Qué significa la expresion clavé un zapatazo contra el palo?




Dimension Inferencial

Dominio Reconocen el tema del parrafo o del enunciado

Descriptor Deducen el significado de palabras o expresiones con sentido figurado a partir del contexto

Codigos de Porcentaje de
codificaciéon | Justificacion respuestas
Crédito total | RESPUESTAS CORRECTAS 28,0

Aquellas que den cuenta de que los alumnos infieren el significado de la expresion
“clavé un zapatazo contra el palo” a partir del contexto. Respuestas en las que esté
presente la idea de meter un gol.

Ejemplos:

Que metio un gol.

Que emboco la pelota en el arco.

Que hizo un gol.

Que pated la pelota y metié un gol

Que le pegd a la pelota muy fuerte y le peg6 al palo y entro.

Sincrédito | RESPUESTAS INCORRECTAS 63,2

Aquellas que no muestran que los alumnos deducen el significado de la frase en el
texto a partir de datos contextuales.

Ejemplos:

Que jugo el partido.

Que pateo la pelota.

Que err6 el gol.

Que pego en el palo.

Que le dio un zapatazo al palo.

Entiendo que es pegar refuerte a la pelota.
Pegarle al palo con el zapato.

Sin respuesta 88

Total 100

Este item de la dimensién inferencial corresponde al nivel 5 de desempefios. La tarea, de
respuesta construida, propone a los alumnos que deduzcan el significado de una expresiéon
que se encuentra codificada. Para resolverla, los alumnos deben analizar la frase en su
conjunto, ya que el compuesto 1éxico “clavé un zapatazo” no puede interpretarse a partir
de los significados individuales de las palabras que lo integran. En este sentido, la habilidad
de lectura puesta en juego requiere la comprensiéon de los significados que articulan el
relato: un partido, una cancha de fttbol y una jugada que realiza el personaje. Dos datos
concretos del texto favorecen la deduccién del significado de la expresién. Por un lado, el
enunciado siguiente a la narracion de este hecho sefiala: “Metido el gol...”. Por otro, en el
enunciado que le sigue se retoma la idea: “Finalmente, terminé haciendo dos goles mas...”.

Dada la dificultad que presenta el item, y de que la respuesta debe ser construida sin la
ayuda de opciones, solo un 28% de los alumnos responde correctamente, frente a un 63,2%
que responde incorrectamente y un 8,8% de los alumnos que no responde.



RESULTADOS EN LECTURA DE TERCERO

A continuacidn, se presenta la distribucion de los niveles de desempefio en lectura de tercero
de educacion primaria. Estos datos muestran los porcentajes nacionales de los alumnos a
nivel pais, y también desagregados por contexto socioeconémico y cultural del centro, por
tipo de escuela, género, region y cantidad de afios de rezago.

Los resultados se presentan considerando distintos criterios de exclusién: tanto el aplicado
en 2017 y 2020 como también el criterio ajustado en 2022%. En la medida en que los
resultados no varfan seglin cudl criterio de exclusion se utilice (tabla 6.3 y grafico A.6.1 del
Anexo), en el resto del capitulo se aplica el criterio ajustado en 2022, ya que es el que realiza
una identificacién mas precisa de a quiénes excluir por falta de adaptaciones en las pruebas.

El desempenio de los alumnos en la muestra nacional

En 2023, los cinco niveles de desempefio en lectura de tercero concentran una proporcion
similar de alumnos: entre el 17,2% y el 22,3% (tabla 6.3). Comparando los resultados con
los de ediciones anteriores de Aristas Primaria, se observa un corrimiento de los alumnos de
tercero desde los niveles mas bajos hacia los mas altos. A modo de ejemplo, mientras que en
2017 el 47,5% de los alumnos se encontraba entre los niveles 1y 2, en 2020 ese porcentaje
se redujo al 40,5% y en 2023 ese porcentaje no llega al 40%. Del mismo modo, en 2023 se
observa un incremento de 4,3 puntos porcentuales con respecto al 2017 en el nivel méas alto
de desempeiio (20,9% en 2023 frente a 17,2% en 2020 y 16,7% en 2017).

TABLA 6.3

ALUMNOS EN CADA NIVEL DE DESEMPENO DE LECTURA EN TERCERO, CON EXCLUSION DE AQUELLOS CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS

EN PORCENTAJES

ANGS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de tercero

2023 sin necesidades 2023 sin necesidades
educativas especificas  educativas especificas

Niveles 2017 2020 2023 criterio 2017 criterio 2020
Nivel 1 21,5 16,1 17,3 17,5 17,4
Nivel 2 26,1 24,4 22,3 22,4 22,3
Nivel 3 20,8 250 222 22,3 22,2
Nivel 4 150 174 17,2 17,1 17,2
Nivel 5 16,7 17,2 209 20,6 20,9
Total 100 100 100 100 100

Nota: en la tabla A.6.3 del Anexo se incluyen los valores observados con su correspondiente intervalo de confianza; comparando el
total de la poblacion entre 2023 y 2017, la reduccion del porcentaje en los niveles 1y 2 (de aproximadamente 4 puntos porcentuales
en cada caso), asi como el incremento en el nivel 5 (también de aproximadamente 4 puntos porcentuales) resultan cambios
estadisticamente significativos.

8 Los detalles sobre los distintos criterios pueden consultarse en el capitulo 1. En 2020 se observé un aumento en el porcentaje de
alumnos con necesidades educativas especificas respecto al relevado en 2017. Este aumento pudo haber generado un sesgo entre
2017 y las mediciones posteriores.



En 2020 se habia constatado un aumento en el puntaje promedio a nivel nacional respecto
al 2017% y en 2023 el puntaje promedio se mantiene respecto al 2020 (grafico A.6.1 del
Anexo).

A continuacion, se describe sucintamente lo que los alumnos son capaces de hacer en cada
uno de los cinco niveles de desempefio definidos, considerando que lo que hacen en un nivel
conlleva los desempefios de los niveles anteriores: el nivel inmediato inferior se acumula
al posterior®s.

Los alumnos cuyos desempefios se encuentran en el nivel 1 (17,3%) identifican, en textos
breves y con sintaxis sencilla, elementos basicos de la situacién de comunicacién e
informacién que se encuentra en lugares muy destacados del texto. Logran reconocer el
tema en textos con marcada cohesién y relacionar informacién verbal e iconografica cuando
se presenta con lenguaje cotidiano. También logran reconocer la intencionalidad en textos
con una Unica secuencia discursiva y construir significados a partir de palabras claves.

Los alumnos con desempefios en el nivel 2 (22,3%) logran con éxito tareas en las que deben
identificar todos los elementos basicos de la situacién de comunicacion, como el lugar o el
momento en el que se produce el mensaje, y deducen relaciones semanticas entre palabras
de uso comun e identifican el tema en parrafos breves y con sintaxis sencilla. Ademas,
relacionan elementos cohesivos y ordenan acciones en textos breves. También vinculan un
texto con sus hipervinculos y construyen significados a partir de palabras claves.

Los alumnos cuyos desempefios alcanzan el nivel 3 (22,2%) identifican elementos basicos
de la situacién de enunciacion e informacién literal explicita en distintos lugares de textos
sencillos. Ademds, deducen palabras o expresiones a partir del contexto e infieren el tema
textual. También relacionan informacién a partir de elementos cohesivos como pronombres
personales y son capaces de ordenar acciones lineales e inferir relaciones de causalidad
a nivel de parrafo. En los textos discontinuos, logran establecer relaciones entre el texto
verbal y no verbal en textos frecuentados a nivel escolar. Ademas, reconocen la intencién
comunicativa a partir de secuencias textuales prototipicas y construyen significados a
partir de palabras claves ubicadas en diferentes lugares del texto.

Enelnivel 4 (17,2%), los alumnos identifican elementos basicos dela situacién de enunciacién
e informacion especifica en textos que presentan diferentes niveles de enunciacién. También
reconocen sinénimos y deducen el significado de palabras a partir del contexto en textos
extensos o que presentan sintaxis compleja. Son capaces de inferir relaciones semanticas
entre palabras o expresiones poco frecuentadas y de comprender informacion implicita del
texto a nivel local y global. Ademas, establecen relaciones de causalidad entre enunciados
distantes en el texto, relacionan elementos cohesivos y resumen la idea central del texto.

En el nivel 5 (20,9%), el mas alto de los niveles de desempefio de tercero, los alumnos
son capaces de deducir expresiones con sentido figurado a partir del contexto y de inferir

84 Los puntajes promedio aumentaron 6,7 puntos y 2,3 puntos en 2020 y en 2023, respectivamente, en una escala con media 300 y
desvio 50, aunque el aumento constatado en 2023 respecto al 2020 no es estadisticamente significativo.
85 Un panorama detallado de las habilidades puestas en juego para comprender textos puede observarse en la tabla 6.2.



informacién implicita a nivel local y global. Pueden relacionar informacién mediante
elementos cohesivos y resumen la idea central de un texto, jerarquizando informaciones
explicitas e implicitas; ordenan sucesiones temporales en textos extensos y menos
frecuentados a nivel escolar, como, por ejemplo, explicaciones e instrucciones técnicas.
Establecen relaciones entre texto verbal y no verbal en un texto discontinuo y reconocen y
evaltan la intencién comunicativa predominante en textos que presentan ambigiiedades,
ironfa, lenguaje figurado, ideas contrarias a lo esperado o diferentes puntos de vista.

Dentro de los objetivos de la ANEP para 2024 se encontraba lograr que menos del 43%
de los alumnos se ubicaran en los niveles 1y 2. En este sentido, esta meta se considera
cumplida, ya que en 2023 este guarismo no alcanza el 40%.

Enlosapartados que siguen se presentan los resultados de desempefio en lamuestranacional,
para distintos subgrupos. Al igual que en mediciones anteriores, Uruguay evidencia una
gran influencia del contexto socioecondémico y cultural sobre el desempefio de los alumnos.
Por lo tanto, los andlisis realizados a continuacién se hacen también descontando el efecto
del contexto socioecondémico y cultural del centro y de los alumnos.

El desempefio de los alumnos segun contexto socioeconomico y cultural del centro

Al igual que lo observado en las mediciones de 2017 y 2020, los desempenos en 2023 se
encuentran fuertemente ligados al contexto socioecondmico y cultural de los centros. En
los contextos mas favorables, el porcentaje de alumnos en los niveles de desempefio mas
altos es mayor, en tanto en el contexto mas desfavorable se concentran mas alumnos en los
niveles de desempefio mas bajos.

Mientras que en los centros del contexto muy favorable el porcentaje de alumnos en
los niveles mas bajos (1 y 2) es 17,9%, en los centros del contexto muy desfavorable la
proporcién en estos niveles se triplica (61,1%). Por otra parte, el porcentaje de los que logran
desempefios correspondientes a los niveles superiores (4 y 5) es 60,7% entre quienes asisten
a centros de contexto muy favorable, mientras que sus pares de contexto muy desfavorable
no alcanzan a la tercera parte en estos niveles de desempefio (18,7%) (grafico 6.2).

Ademas, en 2017, la diferencia entre los porcentajes de alumnos del contexto muy favorable
y muy desfavorable en los niveles inferiores (nivel 1y 2) era de 48,5 puntos porcentuales,
en 2020 fue de 40,5 puntos porcentuales y en 2023 es de 43,2 puntos porcentuales. Esto
implica una reduccién de la brecha entre el contexto muy favorable y el muy desfavorable
de 8 puntos porcentuales entre 2017 y 2020, en los niveles mas bajos de desempefio, y un
aumento de casi 3 puntos porcentuales en 2023, lo que representa una disminucién de la
brecha de 5,3 puntos porcentuales entre 2017 y 2023.

Esta disminucién en la brecha que se da en los niveles inferiores de desempefio se debe a
una concentraciéon menor de alumnos en estos niveles en 2023 con respecto a 2017 que,
si bien se observa en todos los contextos, se dio en mayor medida en el contexto muy
desfavorable respecto al muy favorable.
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Por su parte, la brecha entre el contexto muy favorable y el muy desfavorable entre quienes
se encuentran en el nivel superior (nivel 5) disminuyé 3 puntos porcentuales en 2020
respecto al 2017, pero en 2023 aumento 5,8 puntos porcentuales con respecto a 2020. Esto
implica que en 2023 aumento casi 3 puntos porcentuales con respecto a 2017. Este aumento
de la brecha responde al mayor porcentaje de alumnos en el nivel 5 en todos los contextos,
aunque se dio en mayor medida en el contexto muy favorable, respecto al muy desfavorable.



En términos generales, el corrimiento de alumnos de los niveles de desempefio mas bajos
a los mas altos que fue observado a nivel nacional, tanto en 2020 como en 2023 respecto al
2017, también se registra en todos los contextos socioeconémicos y culturales.

En el grafico 6.3 cada punto representa un centro educativo que se ubica segun el contexto
socioecondmico y cultural (eje horizontal) y el desempefio promedio en lectura de sus
alumnos (eje vertical). Cada recta es la que mejor se ajusta a la nube de puntos, es decir, es
la que mejor representa la relacion entre los desempefios promedio en lectura de tercero
de los centros educativos y su contexto socioeconémico y cultural. Mayor pendiente de

las rectas (rectas mas inclinadas) indica mayor inequidad. El coeficiente de correlacion

(r?) informa el porcentaje de varianza en el puntaje en lectura en tercero que puede ser
explicado por el contexto del centro.

La inequidad presenta un leve descenso en 2023 con respecto a 2017 y a 2020: en los
contextos mas desfavorables el desempefio de los alumnos mejord, en tanto en los mas
favorables los desempefios mejoraron, pero en menor medida. Esto también se observa en
el grafico 6.2, con la disminucién de la brecha en los niveles inferiores y un aumento de la
brecha en el nivel superior, aunque en menor medida que el otro.
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Considerando el puntaje promedio, también se observan diferencias significativas entre
todos los contextos socioeconémicos y culturales. Esto implica que, en la medida que
mejora el contexto, aumenta el puntaje promedio de los alumnos en lectura de tercero
(grafico A.6.2 del Anexo)3°.

Cabe destacar que esta relacion entre el contexto socioecondémico y cultural de los centros y
los desempefios en lectura se observé en todas las mediciones de Aristas, tanto en primaria
como en educacion media. El fendmeno también se constata en las pruebas internacionales
en las que participa Uruguay (el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos,
PISA, y el Estudio Regional Comparativo y Explicativo, ERCE).

El desempenio de los alumnos segun tipo de escuela

El corrimiento de los alumnos desde los niveles inferiores a los superiores observado a
nivel nacional entre las tres ediciones de Aristas ocurre, en términos generales, en todos los
tipos de escuelas. En el total nacional, en el nivel 5 de desempefios, el porcentaje de nifios
desde 2017 a 2023 aumento 4,3 puntos porcentuales. Los tipos de escuelas que aumentaron
en mayor proporcién los alumnos en el nivel superior fueron las de tiempo completo y las
privadas (alrededor de 7 puntos porcentuales) y las que lo hicieron en menor proporcién
fueron las urbanas comunes (4,1 puntos porcentuales) (grafico 6.4).

En 2023, al igual que en ediciones anteriores de Aristas, la distribucién de los alumnos en
los niveles de desempefio varia segln el tipo de centro. Las escuelas aprender son las que
presentan mayor porcentaje de alumnos (55,4%) en los niveles inferiores de desempefio
(1y 2), seguidas de las de tiempo completo (45,6%), las urbanas comunes (38,1%), las de
practica (33,5%) vy las privadas (16,8%). Esta distribucién se da en sentido inverso cuando
se observan los niveles superiores de desempeftio. En los niveles 4 y 5, las escuelas privadas
son las que mayor porcentaje de alumnos presentan (61,4%), seguidas de las de practica
(44,8%), las urbanas comunes (38,1%), las de tiempo completo (32,1%) y las aprender
(22,8%).

Como se ha seflalado anteriormente, hay una fuerte relacién entre los desempefios y el
contexto socioeconomico y cultural de las escuelas y también entre el contexto y los tipos
de escuelas. En 2023, al descontar el efecto del contexto, las escuelas de practica tienen un
puntaje promedio mayor que las escuelas privadas, mientras que entre los demas tipos de
centros no se encontraron diferencias (grafico A.6.3 del Anexo).

8 | as diferencias comentadas surgen del test de medias con p-valor menor a 0,05.



GRAFICO 6.4
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Nota: se excluyen del andlisis de este informe las escuelas de tiempo extendido y las rurales debido a que pocos de estos centros
integraron la muestra'y, por lo tanto, presentan mayores errores de medida.



En el grafico 6.5 se observa la distribucién de los puntajes promedio en lectura seglin
contexto socioecondémico y cultural del centro para cada tipo de escuela. La pendiente
de cada recta representa la equidad de cada clase de centro: a mayor pendiente, mayor
inequidad.

La magnitud del efecto del contexto del centro sobre los desempefios varia segtn el tipo de
centro. En las escuelas de tiempo completo es donde se observa mayor inequidad, seguidas
de las escuelas aprender. La fuerte relacion entre los desempefios de lectura en tercero y el
contexto en las escuelas de tiempo completo ya se habia constatado en 2020. En 2023, el
mismo resultado se observa también en matematica en tercero, como se vera en el capitulo
7 de este informe.

La pendiente de las rectas permite observar también que las escuelas que muestran menor
dependencia del contexto para explicar las variaciones de los puntajes son las privadas y
las de practica.

Es importante considerar que la distribucion de las escuelas en los distintos contextos
socioeconémicos y culturales no es homogénea. Las aprender, por ejemplo, se concentran en
los contextos mas desfavorables, mientras que las privadas lo hacen en los mas favorables.
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El desempenio de los alumnos segun género

El desempefio de los alumnos segiin género sigue la tendencia del 2017 y del 2020. Los
resultados de Aristas muestran un mayor porcentaje de nifias que de varones en los niveles
superiores y mayor porcentaje de varones en los niveles mas bajos. Sin embargo, esta
diferencia se atenda dado que la distribucién porcentual de las nifias aumentd en menor
medida que la de los varones en los niveles superiores (4 y 5) con respecto a 2017 y 2020
(grafico 6.6).

El porcentaje de nifias en los niveles superiores aumento 2,1 puntos porcentuales del 2017
al 2020 y 2,3 puntos porcentuales del 2020 al 2023. En cambio, el porcentaje de varones
en los niveles superiores aumento 3,3 puntos porcentuales del 2017 al 2020 y 5,1 puntos
porcentuales del 2020 al 2023. El corrimiento en la distribucién de los varones hacia los
niveles superiores de desempefio también se observa en matematica en tercero, como se
vera en el capitulo 7.
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Controlando el efecto del contexto socioeconémico y cultural, se observa que en 2023 las
nifias tienen un puntaje mas alto que los varones, incluso considerando la mejora en los
desempefios de estos ultimos (grafico A.6.4).



El desempenio de los alumnos segun region

En el interior, la distribucién de alumnos en los niveles de desempefio aumento levemente
en las tres mediciones de Aristas (2017, 2020 y 2023). Por su parte, en Montevideo se observa
un corrimiento en la distribucién de nifios desde los niveles inferiores de desempefio hacia
los superiores. Esto hace que en 2023 la capital presente un porcentaje mayor de alumnos
en los niveles superiores respecto a sus pares del interior.

No obstante, esta diferencia entre los desempefios de los alumnos de Montevideo y el
interior puede explicarse, principalmente, por efecto del contexto, igual que lo observado
en 2017 y 2020 (gréfico 6.7 y grafico A.6.5 del Anexo).
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El desempenio de los alumnos segun rezago

Los desempefios de los alumnos en lectura muestran una fuerte relacién con el rezago, al
igual que lo observado en ediciones anteriores de Aristas. Entre los alumnos sin rezago, el
porcentaje en los niveles mas altos (4 y 5) supera el 40%, mientras que entre los que tienen
un afio de rezago o mas ese guarismo no alcanza el 20% (17,3% quienes tienen un afio
de rezago y 16,8% quienes tienen dos o mas). Del mismo modo, entre quienes no tienen
rezago, poco mas de la tercera parte tienen desempefios entre los niveles 1y 2 (36,6%),
mientras que ese porcentaje aumenta a mas del 60% entre quienes tienen rezago (62,1%
los que tienen un afio de rezagoy 66,6% los que tienen dos afios o mas) (grafico 6.8).



Alo largo de las ediciones de Aristas ha ido disminuyendo la proporciéon de alumnos en los
niveles mas bajos de lectura en tercero y ha ido aumentando la de alumnos en los niveles
mas altos, tanto entre quienes no tienen rezago como entre quienes tienen uno, dos o mas
afos de rezago.

Por su parte, aun controlando el efecto del contexto, los alumnos sin rezago tienen puntajes
promedio mas altos en lectura que quienes tienen un afio de rezago® (grafico A.6.6 del
Anexo).

GRAFICO 6.8

ALUMNOS DE TERCERO EN CADA NIVEL DE DESEMPENO DE LECTURA SEGUN CANTIDAD DE ANOS DE
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87 El grupo que tiene mas de un afio de rezago, al tener menos alumnos que el resto de los otros grupos, presenta mayor margen de
error, por lo que la diferencia entre las medidas ya no resulta estadisticamente significativa.



LECTURA EN SEXTO DE PRIMARIA

En este apartado se reportan los desempefios en lectura de los alumnos de sexto grado de
educacién primaria en 2023. Asimismo, se presentan ejemplos de items de la prueba y una
descripcién de las habilidades involucradas en cada una de las tareas, segtn la dificultad
que conllevan y la dimensién lectora implicada: literal, inferencial o critica®,

En la evaluacion de desempefios de lectura de sexto de 2023 se aplicé una prueba matricial
integrada por 168 items que dan cuenta de todas las dimensiones que aparecen en la tabla
de dominios. En esta edicién de la prueba, al igual que en Aristas Primaria 2017 y 2020,
cada alumno tuvo que responder 24 items (de opciéon multiple, de respuesta abierta o de
correlacion).

LA COMPETENCIA LECTORA Y LA EVALUACION DE LECTURA EN SEXTO

En la tabla 6.4 se observan los dominios de cada dimensién lectora (literal, inferencial y
critica) puestos en juego en el proceso de comprension de textos narrativos, persuasivos y
expositivos.

TABLA 6.4
DOMINIOS EVALUADOS EN LA PRUEBA DE LECTURA DE SEXTO

COMPETENCIA LECTORA

El alumno es capaz de construir significados en diversidad de textos escritos, con propésitos definidos,
mediante la identificacion de datos explicitos, la interpretacion de informacion implicita, y del establecimiento
de relaciones intratextuales, intertextuales e hipertextuales, para lo cual se movilizan conocimientos,
habilidades, estrategias, emociones y actitudes.

DIMENSIONES

INTENCIONES

NARRAR
EXPLICAR
PERSUADIR

8 La competencia lectora definida en Aristas se caracterizé en el apartado correspondiente a tercero de primaria.



LOS NIVELES DE DESEMPENO DE LECTURA EN SEXTO: DESCRIPCION Y
EJEMPLOS DE TEXTOS E iTEMS

En la tabla 6.5 se incluye la descripcion de cada nivel de desempefio, organizada por
dimensién. Cada nivel explicita cudles son sus habilidades representativas, lo que permite
determinar los logros de los alumnos en cada uno de ellos. Los niveles son acumulativos, por
lo que se considera que lo alcanzado en determinado nivel incluye lo realizado en los niveles
anteriores. Asimismo, es posible visualizar la progresion de las diferentes habilidades a
partir de los sucesivos niveles de desempefio. Por ejemplo, la habilidad de la dimensién
inferencial contenida en el nivel 3 “Establecen relaciones entre distintos elementos de
un texto discontinuo jerarquizando informacién” tiene su antecedente en la habilidad
del nivel 2 “Establecen relaciones entre distintos elementos muy destacados en un texto
discontinuo”#°.

A partir de los resultados de esta tltima edicién de la prueba se incorporaron algunos
descriptores de los niveles de desempefio que expresan matices en la progresién de
habilidades, que no habian podido ser descritos en la edicién anterior.

8 En los documentos de apoyo al docente de Aristas en Clase de lectura para sexto de primaria se presentan mas ejemplos de
progresiones y de actividades (INEEd, 2019a, 2023b).



TABLA 6.5 -
NIVELES DE DESEMPENO EN LECTURA EN SEXTO

Dimension  Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6




Ejemplos de textos e items de lectura de sexto

A continuacién, se presentan y describen los textos y los items seleccionados para
ejemplificar las habilidades lectoras en relacién con los diversos niveles de desempefio.
En cada item se presenta una tabla con informacién que contiene: la dimensién lectora,
el dominio y el descriptor del nivel de desempefio, ademas de las justificaciones de cada
una de las opciones de respuesta y el porcentaje de alumnos que eligié cada una de
ellas. Asimismo, las actividades se acompafian de un comentario sobre las habilidades
involucradas en la resolucion. El grafico 6.9 muestra la dificultad de cada uno de los items
descritos y analizados en este informe.

GRAFICO 6.9 .
DIFICULTAD DE ITEMS DE LECTURA EN SEXTO
Numero de item en el informe: 1 5 23 4 6
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Descripcion de textos e items para ejemplificar los niveles de desempefio

Texto 1

Astromia en

I g e

Estudiar Astronomia Universo Sistema Solar Tierra y Luna Historia Biografias Lecturas Diccionario

La Luna es nuestro satélite

La Luna es el tnico satélite natural de la Tierra y el tnico cuerpo del Sistema Solar, ademas del Sol,
gue podemos ver en detalle a simple vista o con instrumentos sencillos.

La Luna refleja la luz solar de forma distinta seguin en
qué parte de su orbita se encuentre, lo que determina
las fases de la luna. Gira sobre su eje y alrededor de
la Tierra de manera sincronizada, en 27 dias, 7 horas
y 43 minutos. Esto hace que nos muestre siempre la
misma cara.

La Luna describe su orbita alrededor de la Tierra a
una velocidad de 3.700 km/h y a una distancia media
de 384.403 km, casi 30 veces el diametro de la Tierra.
Como la 6rbita no es circular, su tamafio aparente es
similar al del Sol o, en el punto mas alejado,
ligeramente menor. Esto permite que se produzcan
eclipses solares totales y anulares, ademas de los
parciales.

Aungue aparece brillante a simple vista, la Luna solo refleja en el espacio alrededor del 7% de la luz que recibe
del Sol. Este poder de reflexién, o albedo, es similar al del polvo de carbén.

Al no tener atmésfera ni agua, la superficie lunar no se deteriora con el tiempo, salvo por el impacto ocasional de
algin meteorito. La Luna se considera fosilizada, un astro muerto.

Hay varias teorias que pretenden explicar el origen de la Luna. La mas aceptada, la teoria del Gran Impacto, dice
que se formé hace unos 4.500 millones de afios, cuando un objeto del tamario de Marte chocé contra una Tierra
todavia en formacién. Algunos restos del impacto se quedaron en orbita y acabaron formando nuestro satélite
natural.

Informacién disponible en: hitps: /iwww.astromia.com/solar/luna.htm

Caracteristicas del texto

Intencién: explicar

Secuencia: explicativa

Clase: textos de informacion
Formato: discontinuo
Extensién: largo (306 palabras)

Breve descripcion del texto

Se trata de un texto discontinuo, dado que combina texto lineal con una imagen explicativa
y dos hipervinculos que hacen foco en conceptos relacionados con la Luna: sus fases y
teorias sobre su origen. El texto esta publicado en una pagina de internet centrada en textos
divulgativos sobre temas de astronomia, como lo evidencian las pestafias y los iconos que
conforman sus paratextos, junto con la referencia a la fuente de informacién, al final del
texto.



El texto presenta una secuencia explicativa sobre aspectos relevantes de la Luna en relaciéon
con la Tierra y el Sol. La explicacién se desarrolla a lo largo de seis parrafos breves, en
su mayoria. Presenta descripciones técnicas y 1éxico especializado debidamente definido,
como es tipico en estos textos informativos dirigidos al publico en general.

item 1 - Nivel 1

Este texto se publicé en
A) un diario.
B) un libro cientifico.
C) una pagina web.
D) un afiche.
Dimension Literal
Dominio Reconocen elementos basicos de la situacion de enunciacion
Descriptor Reconocen elementos basicos de la situacion de enunciacion en textos en los que estos
elementos son evidentes y estan ubicados en lugares destacados desde el punto de vista
espacial
Porcentaje de
Opcion Justificacion respuestas
A) un diario. Focalizan su atencion en la informacion que presenta el texto y la 1,5
relacionan con la funcion de un periddico.
B) unlibro cientifico. | Focalizan su atencién en la secuencia explicativa que presenta el texto, 6,8
pero no identifican los elementos propios de una publicacion digital.
C) unapéaginaweb. |RESPUESTA CORRECTA 89,0
Identifican la fuente y el formato, y reconocen el lugar donde se produce
el mensaje.
D) un afiche. Focalizan su atencion en la imagen que ilustra el texto y la relacionan con 2,7
un afiche.
Sin respuesta 0,0
Total 100

Este item de lectura literal, correspondiente al nivel 1, solicita a los alumnos que reconozcan
el lugar de la enunciacién. Para identificar dénde se publicé el texto deben reconocer e
interpretar sus paratextos, tales como las etiquetas tematicas de la pagina web, los iconos
de redes sociales y la fuente digital al final del texto.

Un 89% de los alumnos responden correctamente este item (opcién C). Su baja dificultad
radica en que la clave es la Unica opcién digital, por lo que las otras opciones no son
fuertemente competitivas. El distractor que mas respuestas obtiene es el B (6,8%), referido
a un libro cientifico, fuertemente vinculado con la tematica textual.



ftem 2 - Nivel 3

“La Luna se considera fosilizada” significa que

A) es un astro muerto.

B) su superficie no se deteriora con el tiempo.
C) no tiene agua.
)

D) sufrio el impacto de un meteorito.

Dimensién Literal
Dominio Reconocen la progresion tema-rema
Descriptor Infieren informacidn basica de enunciados y parrafos; reconocen las relaciones

condicionales, de adicién, adversativas y causales entre enunciados y parrafos

Porcentaje de
Opcién Justificacion respuestas

A) esun astro muerto. RESPUESTA CORRECTA 57,3
Reconocen el sentido de la expresion, al relacionarla con el inciso
explicativo que aparece al final del quinto parrafo: “La Luna se
considera fosilizada, un astro muerto”.

B) su superficie no se Focalizan su atencion en informacion secundaria ubicada en el 17,3
deteriora con el tiempo. | mismo enunciado en el que aparece la expresion sinonimica.

C) notiene agua. Focalizan su atencion en informacion secundaria ubicada en el 13,0
mismo enunciado en el que aparece la expresion sinonimica.

D) sufrio elimpacto de un | Focalizan su atencion en informacién secundaria ubicada en el 11,7
meteorito. mismo enunciado en el que aparece la expresion sinonimica.

Sin respuesta 0,7

Total 100

Para resolver este item de lectura literal correspondiente al nivel 3, los alumnos deben
relacionar la informacién nueva sobre el tépico con la previamente dada en el texto. En este
caso, la informacién nueva se expresa en un inciso explicativo al final del enunciado.

Un 57,3% de alumnos realiza correctamente esta tarea (opcién A). Todas las opciones
presentan informacién préxima a la respuesta correcta, por lo que resultan competitivas. El
distractor que mas respuestas obtiene es el B (17,3%), posiblemente por ideas previas de los
alumnos sobre la aparente no alteracion en el tiempo de los restos fosiles.

[tem 3 - Nivel 4

La intencion principal del texto es
A) contar una historia sobre la Luna.

)
B) explicar las caracteristicas de la Luna.
C) persuadir a la gente de estudiar Astronomia.
)

D) informar a la gente sobre el Sistema Solar.




Dimension Critica
Dominio Reconocen la intencionalidad narrativa, argumentativa o explicativa
Descriptor Reconocen la intencién discursiva predominante en textos que presentan
distintas secuencias
Porcentaje de
Opcién Justificacion respuestas
A) Contar una historia sobre | Focalizan su atencién en la informacion que aparece en el Ultimo 136
la Luna. parrafo sobre el origen de la Luna.
B) explicar las caracteristicas | RESPUESTA CORRECTA 53,6
de la Luna. Reconocen la intencién explicativa del texto, ponderando su
predominancia en la globalidad del texto.
C) persuadir ala gente de Focalizan su atencion en el enlace “Estudiar astronomia’, y 4,6
estudiar Astronomia. toman el verbo en infinitivo estudiar como una apelacion.
D) informar ala gente sobre | Focalizan su atencion en el enlace “Sistema Solar”, de cardcter 28,2
el Sistema Solar. informativo, que aparece seleccionado en la pagina web.
Sin respuesta 0,0
Total 100

Este item de lectura critica correspondiente al nivel 4 se centra en el reconocimiento de la
intencidn textual predominante. Sibien el texto presenta una marcada secuencia explicativa,
tiene enunciados proximos al relato (cuando se refiere, al final del texto, al origen del astro)
y paratextos con caracter apelativo (el infinitivo de la pestafia “Estudiar astronomia”).

Mas de la mitad de los alumnos responde correctamente (opcién B). El distractor que mas
respuestas obtiene es el D (28,2%), dado que el dato que expresa aparece destacado en el
texto (pestafia seleccionada en la pagina web).




ftem 4 - Nivel 5

¢Qué relacion existe entre la forma de la drbita de la Luna y los eclipses?

Dimension | Inferencial
Dominio Relacionan la informacion de los enunciados y parrafos
Descriptor Reconocen la relacion logica entre premisas y argumentos puntuales propuestos por el
enunciador en textos complejos con informacién competitiva
Codigos de Porcentaje de
codificacion | Justificacion respuestas
Crédito total | RESPUESTAS CORRECTAS 28,8
Aquellas que focalizan la atencion en el siguiente enunciado: "Como la drbita
no es circular, su tamafo aparente es similar al del sol o, en el punto mas
alejado, ligeramente menor. Eso permite que se produzcan eclipses solares
totales y anulares, ademas de los parciales", y dan cuenta de la relacion causa-
consecuencia entre el tamafio aparente de la Luna, dada la forma de su érbita, y su
incidencia en los eclipses.
Son correctas las respuestas que relacionan la forma de la 6rbita o el tamafio
aparente de la Luna con el fendmeno del eclipse en general o con los tipos de
eclipse (total, anular o parcial) en particular.
Nota al corrector: la cita textual del fragmento que contiene la informacion se
considera valida.
Ejemplos:
Los eclipses (totales, anulares o parciales) se producen porque el tamafio aparente
de la Luna es similar al del Sol, por la forma de su ¢rbita.
La drbita de la Luna no es circular y eso permite que se produzcan los eclipses.
La relacion que tiene es que, como la drbita no es circular y su tamafio aparente es
similar al Sol, esto permite que se generen los distintos tipos de eclipses.
Como la drbita no es circular, su tamafio aparente es similar al del sol o, en el
punto mas alejado, ligeramente menor. Eso permite que se produzcan eclipses
solares totales y anulares, ademas de los parciales.
Sin crédito RESPUESTAS INCORRECTAS 56,2
Aquellas que no dan cuenta de la relaciéon causa-consecuencia entre la forma
de la érbita de la Luna y los eclipses, y solo seleccionan datos que refieren
a caracteristicas de la Luna o de la érbita (como su forma, por ejemplo) sin
relacionarlos con los eclipses.
También aquellas que toman en cuenta el tamafio del satélite para relacionarlo con
el Sol u otros astros (y no los eclipses).
0 aquellas muy generales y poco precisas que no explicitan la relacion por la que
se pregunta.
Ejemplos:
La luna es un satélite de la Tierra.
La Luna tiene fases.
Su orbita es circular/no es redonda.
El eclipse se forma cuando el Sol y la Luna se juntan. (general y poco precisa.)
Sin respuesta 150
Total 100

En este item de lectura inferencial del nivel 5 de desempefios los alumnos deben elaborar
la respuesta, a diferencia de las anteriores, en las que debian seleccionar la respuesta
correcta a partir de opciones dadas. La tarea les pide que reconozcan la relacién légica entre
enunciados y parrafos, para responder sobre el vinculo entre la forma de la 6rbita de la Luna

y el fendmeno astronémico de los eclipses.



A la dificultad propia de la operacién cognitiva que el item pone en juego, se le suma, en
este caso, la complejidad dada por el empleo de términos técnicos que presenta el texto.
Casi tres de cada diez alumnos responden correctamente, dando cuenta de la relacién entre
causa (el tamafio aparente de la Luna debido a la forma de su 6rbita) y consecuencia (su
efecto en los eclipses).

Texto 2

Alter ego

En mi suefio yo era el puntero izquierdo de un equipo de barrio. En realidad casi nunca habia
jugado al futbol pero entré a la cancha en medio de la algarabia y la silbatina de una hinchada
que hacia tambalear un alambrado de potrero. Se sortearon los arcos y a mi me toco la punta
donde bramaba el gentio. Me marcaba un sujeto con cara de boxeador, que me escupi6 antes
de que el juez pitara dando por comenzado el partido.

—Che, puro zapato —me dijo—, donde me pasés una te doy un planchazo en las muelas.
¢ Tamos?

Lo que me gritaba la hinchada es irreproducible.

En eso el nimero nueve me abrid una pelota larga hacia la izquierda y yo corri, di un salto y
esquivé un puntapié que parecia un guadafiazo. Y me llevé la pelota. Los compafieros pedian
el centroy lo tiré de zurda, contra el punto penal. El mismo jugador que me habia habilitado
salté como un gamo y saco un frentazo. La pelota se cold en el angulo superior izquierdo y gol.
Pelota al medio. Mis diez compafieros me abrazaron.

Fragmento de Alter ego, de Enrique Estrazulas

Caracteristicas del texto

Intencién: narrar

Secuencia: narrativa

Clase: cuento

Formato: continuo

Extension: corto (194 palabras)

Breve descripcion del texto

Se trata de un fragmento de un cuento narrado en primera persona del singular sobre un
suefio del narrador protagonista en relacién con un partido de futbol. El texto, que incluye
la voz de un personaje en estilo directo, presenta caracteristicas propias de la variedad
rioplatense del espafiol. Dichas caracteristicas se observan en el uso del vocativo che, la
forma verbal voseante pasés y el 1éxico popular en torno al futbol: alambrado de potrero,
planchazo, guadafiazo, dngulo superior, entre otros términos y expresiones.



ftem 5 - Nivel 2

“..entré a la cancha en medio de la algarabia..”".

En la expresion anterior, la palabra destacada significa

A) calma.

B) alboroto.

C) miedo.

D) tristeza.
Dimensién Inferencial
Dominio Reconocen el tema del parrafo o del enunciado
Descriptor Deducen el significado de palabras o expresiones de uso comun o familiar

Porcentaje de

Opcién Justificacion respuestas
A) calma. Seleccionan un antonimo de la palabra destacada, en lugar de su sinénimo. 14,3

Posiblemente no leen la cita en su contexto, contrario a la nocién de calma: “entré
a la cancha en medio de la algarabia y /a silbatina de una hinchada que hacia
tambalear un alambrado de potrero”.

B) alboroto. | RESPUESTA CORRECTA 75,3
Reconocen el sinénimo de la palabra destacada al deducir su significado por el
contexto (segundo enunciado del primer parrafo).

C) miedo. Focalizan la atencion en el miedo que siente el protagonista y no reconocen el 84
sindnimo de la palabra destacada.

D) tristeza. Focalizan la atencion en el sentir del protagonista y no reconocen el sinénimo de 1,7
la palabra destacada.

Sin respuesta 03

Total 100

En este item de lectura inferencial del nivel 2 de desempefios los alumnos deben reconocer
el tema a partir de la identificacién de sinénimos. En este caso, la consigna destaca en una
cita una palabra de uso poco frecuente y los nifios deben, a partir del contexto, deducir su
significado textual.

Tres cuartos del total de alumnos realiza correctamente esta tarea (opcién B). El distractor
que mas competitivo resulta es el que expresa el anténimo de la palabra destacada, el A
(14,3% de respuestas). Los alumnos que seleccionan esta opcién desconocen el significado
de la palabra destacada en la cita y no se apoyan en el contexto para inferir su sentido
textual.



ftem 6 - Nivel 6

“Mis diez compafieros me abrazaron”.

La palabra destacada se refiere

A) a los diez compafieros.
B) a la hinchada.
C) al emisor.
D) al equipo de futbol.
Dimensién Literal
Dominio Reconocen la progresion tema-rema
Descriptor Relacionan informacion nueva con otra expresada antes en el texto a traves de elementos de
cohesion gramatical y léxica, como pronombres de dificil concordancia o expresiones poco
frecuentadas con un uso retérico o pragmatico
Porcentaje de
Opcion Justificacion respuestas
A) alosdiez Focalizan su atencion en quienes llevan a cabo la accién de abrazar y no 432
compaferos. | en sobre quien recae la accion, sin reparar en la falta de concordancia en
persona y numero del pronombre me (primera persona del singular) y la
expresion de esta opcion (tercera persona del plural).
B) alahinchada. |Focalizan su atencion en el contexto que rodea el partido de futbol, sin 54
reparar en la falta de concordancia en persona y nimero del pronombre me
(primera persona del singular) y la expresion de esta opcion (tercera persona
del singular).
C) alemisor. RESPUESTA CORRECTA 26,5
Relacionan la concordancia en persona y nimero del pronombre me con su
referente: el narrador protagonista que relata el suceso en primera persona
del singular. Reconoce que la accion de abrazar llevada a cabo por los diez
compafieros recae sobre dicho narrador.
D) alequipode Relacionan la mencion a los compafieros de la cita textual con el equipo 24,8
futbol. de futbol, sin reparar en la falta de concordancia en persona y nimero del
pronombre me (primera persona del singular) y la expresion de esta opcién
(tercera persona del singular).
Sin respuesta 0,1
Total 100

Este item de lectura literal se corresponde con el nivel mas alto de desempefio para sexto
grado: el 6. Los alumnos deben identificar el referente de un pronombre. En este caso, dicho
reconocimiento presenta un alto grado de complejidad, puesto que se trata de un pronombre
personal atono (sin acentuar) de objeto indirecto que, a diferencia de los ténicos, suele
identificarse erréneamente con el sujeto de la accion.

Esa es la razén por la que el distractor A presenta un porcentaje tan alto de respuestas
(43,2%), en relacion con la respuesta correcta (opcién C, con 26,5%).




RESULTADOS EN LECTURA DE SEXTO

A continuacion, se presenta la distribucién de los niveles de desempefio en lectura de sexto
de educacion primaria. Estos datos muestran los porcentajes nacionales de los alumnos a
nivel pais y también desagregados por contexto socioeconémico y cultural del centro, por
tipo de escuela, género, region y cantidad de afios de rezago.

Los resultados se presentan considerando distintos criterios de exclusién: el aplicado en
2017y el criterio ajustado en 2022%. Dado que los resultados no varian en funcion del criterio
empleado (tabla 6.6 y grafico A.6.7 del Anexo), en este capitulo se presentan los resultados
aplicando el criterio ajustado en 2022, ya que es el que identifica mas precisamente a
quiénes excluir por falta de adaptaciones en las pruebas.

El desempenio de los alumnos en la muestra nacional

En 2023, en lectura de sexto la mayor proporcién de alumnos se concentra en los niveles 3
y 4 (aproximadamente un cuarto del total en cada uno de esos niveles). Esta concentracion
va disminuyendo hacia los niveles extremos. En el nivel 1 el porcentaje de alumnos es de
3,6% y en el nivel 6 de 11,6%.

Comparando estos resultados con las ediciones anteriores de Aristas Primaria, se observa
que la distribucién de los alumnos en los niveles de desempefio es similar a la observada en
2017 y en 2020, en términos generales. En 2020 hubo un leve corrimiento de alumnos desde
los niveles mas bajos hacia los mas altos con respecto a 2017 y en 2023 la distribucién de
alumnos volvié a valores muy similares a los de 2017.

Los niveles son acumulativos y a continuacién se describen brevemente?. En el nivel 1 hay
un 3,6% de alumnos que son capaces de ubicar informacién en lugares muy destacados
del texto, identificar sinénimos y anténimos y reconocer el significado de palabras o
expresiones de uso comun. También logran identificar un aspecto general del texto a partir
de palabras o imagenes clave.

El nivel 2 de desempefios concentra un 16% de los alumnos. Estos ubican informacién
distribuida en distintas partes del texto, ya sea continuo o discontinuo, y reconocen la
progresion tematica a partir de una cohesiéon semantica muy marcada. También deducen
el significado de palabras o expresiones de uso familiar y ordenan una sucesion de eventos
presentados linealmente. Elaboran opiniones en textos con tematicas muy marcadas e
identifican la intencién discursiva predominante en textos muy frecuentados a nivel escolar.

El nivel 3 concentra un 24,5% de los alumnos. Estos logran ubicar informacién en distintas
partes del texto (continuo y discontinuo), aun cuando coexiste con contenido cercano.
Ademas, resumen el asunto del texto, infieren informacién basica de enunciados y parrafos,
y deducen el significado de palabras o expresiones poco frecuentes. Reconocen el tono y la

%0 En 2022 se ajusto el criterio de exclusion de alumnos con necesidades educativas especificas para Aristas Media 2022. Ese mismo
criterio se aplica para Aristas Primaria 2023.
°"'Un panorama detallado de las habilidades puestas en juego para comprender textos puede observarse en la tabla 6.5.



intencién discursiva predominante en textos que presentan secuencias textuales marcadas
y elaboran opiniones estrechamente relacionadas con el sentido general del texto.

Los alumnos cuyos desempefios corresponden al nivel 4 (26,2%) reconocen la relacién
légica entre premisas, resumen el texto, jerarquizando distintas informaciones explicitas
e implicitas, y realizan conclusiones a partir de datos que deducen de una lectura global.
Relacionan informacién a través de elementos de cohesion gramatical distantes entre si y
establecen relaciones entre distintos elementos en un texto discontinuo complejo. Asimismo,
reconocen el tono y la intencién discursiva predominante en textos que presentan distintas
secuencias, y elaboran opiniones a partir de valoraciones textuales implicitas.

El nivel 5 concentra un 18% de los alumnos. Estos reconocen relaciones de causa-
consecuencia implicitas y deducen el significado de palabras o expresiones poco
frecuentadas. También reconocen el tono del texto o de partes del texto, incluso en
alusiones hechas por voces distintas a las del enunciador principal, y la intencién discursiva
predominante en textos que presentan secuencias discursivas poco diferenciadas. Ademas,
elaboran opiniones jerarquizando valoraciones contrapuestas coexistentes en el texto.

Por su parte, el nivel 6 abarca un 11,6% de alumnos. Estos son capaces de reconocer la
intencién discursiva predominante en textos que presentan varias secuencias textuales o
multiples dimensiones comunicativas (intertextualidad). También realizan conclusiones
e interpretaciones valorativas, evaluando datos implicitos a través de una lectura global.
Relacionan informacion a partir de elementos de cohesion gramatical poco frecuentados,
interpretan expresiones y elaboran opiniones, aun cuando presentan vocabulario técnico.

En 2023, los dos niveles mas bajos de desempefio agrupan un 19,7% de los alumnos.
Es importante considerar que la ANEP se planteé como meta para el 202/ disminuir el
porcentaje de alumnos en los niveles 1y 2 a menos del 18%, algo que no se cumple en 2023.

TABLA 6.6

ALUMNOS EN CADA NIVEL DE DESEMPENO DE LECTURA EN SEXTO, CON EXCLUSION DE AQUELLOS CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS

EN PORCENTAJES

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2023 necesidades 2023 necesidades

educativas especificas  educativas especificas

Niveles 2017 2020 2023 criterio 2017 criterio 2020
Nivel 1 4,4 2,7 3,6 37 36
Nivel 2 158 14,8 16,0 16,4 16,1
Nivel 3 256 24,4 24,5 24,7 24,5
Nivel 4 257 273 26,2 259 26,3
Nivel 5 17,2 17,4 18,0 179 18,0
Nivel 6 11,4 13,3 11,6 11,4 11,6
Total 100 100 100 100 100



Nota: en la tabla A.6.4 del Anexo se incluyen los valores observados con su correspondiente intervalo de confianza; no se observan
diferencias estadisticamente significativas entre 2023 y 2017.

En los apartados que siguen se presentan los resultados de desempefio en la muestra
nacional para distintos subgrupos. Al igual que en mediciones anteriores, Uruguay evidencia
una gran influencia del contexto socioeconémico y cultural sobre el desempefio de los
alumnos. Por esa razdn, los analisis se realizan, ademas, descontando el efecto del contexto
socioeconémico y cultural del centro y de los nifios.

El desempefio de los alumnos segun contexto socioeconomico y cultural del centro

Como en 2017 y 2020, el desempefio de los alumnos de sexto en 2023 presenta una relacién
muy estrecha con el contexto socioeconémico y cultural de los centros, al igual de lo
que fue relevado en tercero. Los centros de contextos mas favorables concentran mayor
porcentaje de nifios en los niveles mas altos de desempefio, mientras que los de contextos
mas desfavorables presentan mayor proporcion en los niveles de desempefio mas bajos.

En 2023, en las escuelas de contexto muy favorable los niveles superiores (5 y 6) acumulan
mas de la mitad de los alumnos (53%), mientras que este porcentaje, entre quienes asisten
a centros del contexto muy desfavorable, alcanza el 15%. Por otra parte, el porcentaje de
alumnos del contexto muy desfavorable en los niveles inferiores (1 y 2) alcanza el 34,9%,
mientras que entre sus pares del contexto muy favorable el porcentaje disminuye al 5,7%
(grafico 6.10).

Si se compara la diferencia entre los porcentajes de alumnos del contexto muy favorable
y muy desfavorable en los niveles inferiores (niveles 1y 2), en 2017 era de 25,2 puntos
porcentuales, mientras que en 2020 era de 26,3y, en 2023, es de 29,3 puntos porcentuales.
Estoimplica un aumento de labrechade 4,1 puntos porcentuales de 2017 a 2023 entre quienes
se encuentran en los niveles inferiores de desempefio. Por su parte, la diferencia entre
quienes se encuentran en los niveles superiores (5 y 6) aumenté 6,3 puntos porcentuales
entre la primera edicién de Aristas Primaria (2017) y la tltima (2023).

El crecimiento en la brecha respecto a los niveles 1y 2 se debe a un aumento de 2 puntos
porcentuales de los alumnos del contexto muy desfavorable y a una disminucién en igual
medida de sus pares del contexto muy favorable. Por su parte, el incremento en la brecha
respecto a los niveles superiores se debe, sobre todo, a un crecimiento en la proporcién de
alumnos del contexto muy favorable, de 5,5 puntos porcentuales en los niveles 5y 6.
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En el grafico 6.11 cada punto representa un centro educativo que se ubica segun el contexto
socioecondmico y cultural (eje horizontal) y el desempefio promedio en lectura de sus
alumnos (eje vertical). Cada recta es la que mejor se ajusta a la nube de puntos, es decir,

es la que mejor representa la relacion entre los desempefios promedio en lectura de sexto
de los centros educativos y su contexto socioeconémico y cultural. Mayor pendiente de

las rectas (rectas mas inclinadas) indica mayor inequidad. El coeficiente de correlacién (r?)
informa el porcentaje de varianza en el puntaje en lectura en sexto que puede ser explicado
por el contexto del centro.

La pendiente de las rectas aumenté levemente entre 2017 y 2023, lo que indica un leve
aumento de la inequidad. Esto es consistente con lo descrito en el grafico 6.10 respecto al
aumento de las brechas, tanto en los niveles inferiores como en los superiores.

Asimismo, se puede notar que los desempefios de los alumnos de sexto en lectura son
levemente mas altos en 2023 que los relevados en 2017 y levemente mas bajos que los
observados en 2020, en todos los contextos socioecondémicos y culturales.
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Al considerar el puntaje promedio, se observan diferencias significativas, en términos
generales, entre todos los contextos socioecondmicos y culturales. Esto implica que, a
medida que mejora el contexto del centro, aumenta el puntaje promedio de los alumnos.
Ademas, en relacién con los otros contextos, el muy favorable presenta un puntaje en el
desempefio de los alumnos bastante mas elevado®* (grafico A.6.8 del Anexo), de forma
analoga a lo observado en matematica de sexto, como se vera en el capitulo 7.

Cabe destacar que, de igual manera para lo observado en los resultados de lectura de tercero,
esta relacion entre el contexto socioecondmico y cultural de los centros y los desempefios se
observé tanto en mediciones anteriores de Aristas, como en pruebas internacionales en las
que participa Uruguay (PISAy el ERCE).

El desempefio de los alumnos segun tipo de escuela

En términos generales, en 2020 se habia observado un corrimiento de alumnos de los niveles
inferiores hacia los superiores y en 2023 la distribucién vuelve a ser similar a la observada
en 2017, con excepcion de las escuelas de practica, de tiempo completo y privadas, que en
2023 mejoran sus distribuciones respecto al 2017.

En 2023 las escuelas privadas y las de practica son las que concentran un mayor porcentaje
de alumnos en los niveles mas altos de desempefio (51,8% y 34,8%, respectivamente, en
los niveles 5y 6). Por su parte, estos niveles acumulan alrededor del 28% de los alumnos en
las escuelas urbanas comunes y las de tiempo completo (29,2% y 27,6%, respectivamente).
Mientras, en las escuelas aprender este porcentaje es 15,9% (grafico 6.12).

Si se consideran los niveles de desempefio mas bajos (1y 2), las escuelas privadas y las de
practica acumulan 5% y 13,7% de sus alumnos en esos niveles, respectivamente. En tanto,
las escuelas aprender concentran el 30,2% de sus alumnos y las de tiempo completo y
urbanas comunes alrededor del 20%.

Considerando los puntajes promedio y descontando el efecto del contexto socioeconémico
y cultural, en 2023 los alumnos de las escuelas de tiempo completo y de practica tienen
puntajes promedio mas altos que aquellos que asisten a escuelas aprender. Asimismo,
los alumnos de las escuelas de tiempo completo tienen puntajes promedio mas altos que
quienes asisten a escuelas privadas (grafico A.6.9 del Anex0)?.

En el grafico 6.13 se observa la distribucién de los puntajes promedio en lectura seglin
contexto socioecondémico y cultural del centro para cada tipo de escuela. La pendiente
de cada recta representa la equidad de cada tipo de escuela: a mayor pendiente, mayor
inequidad?4.

En 2023, la magnitud del efecto del contexto sobre los desempefios de lectura de sexto
varia para cada tipo de escuela, aunque en menor medida que lo observado en tercer grado.

92 La diferencia en el puntaje entre los alumnos del contexto muy favorable y el favorable es de 20,8 puntos, en una escala de media
300y desvio 50.

% Las diferencias comentadas surgen del test de medias con p-valor menor a 0,05.

9 Ver interpretacion completa en el gréfico 6.3.



Ademas, a igual contexto, las escuelas de tiempo completo tienen un puntaje promedio
superior que los otros tipos de escuelas, algo que también sucede en la prueba de matematica
de sexto, como se vera en el capitulo 7.
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Cabe destacar que la distribuciéon de alumnos no es homogénea en todos los tipos de
centros: en las escuelas aprender, por ejemplo, hay una concentracién de nifios de contextos
socioeconémicos y culturales mas desfavorables, mientras que en las escuelas privadas se
concentran mas alumnos de contextos muy favorables.
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El desempenio de los alumnos segun género

El desempefio de los alumnos segun género sigue la tendencia de 2017 y 2020 de mayor
porcentaje de nifas que de varones en los niveles superiores (5 y 6) y viceversa: mayor
porcentaje de varones que de nifias en los desempefios inferiores (1y 2) (grafico 6.14).

Considerando los puntajes promedio, los de las nifias son mas altos que los de los varones,
incluso descontando el efecto del contexto (grafico A.6.10 del Anexo). Al igual que en lectura
de tercero, esto también se observa en diferentes estudios en educacién primaria y media
(ANEP, 2015, 2022¢; INEEd, 2014, 2018e, 2020, 2021a; Rivas, 2015; UNESCO/LLECE, 2015;
UNESCO y LLECE, 2021).
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El desempenio de los alumnos segun region

En 2023, la distribucién de alumnos en los niveles de desempefio en lectura de sexto es
similar entre quienes asisten a escuelas de Montevideo y a escuelas del interior (gréfico
6.15). Asimismo, esta distribuciéon se mantiene bastante pareja en las tres ediciones de
Aristas Primaria (2017, 2020 y 2023). En Montevideo hay un leve aumento porcentual en
los niveles mas altos de desempefio (5 y 6) y una disminucién en los mas bajos (1y 2), en
comparacién con 2017.

Al controlar el efecto del contexto, el puntaje promedio de los alumnos del interior es mas
alto que el de sus pares de Montevideo (grafico A.6.11 del Anexo).
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El desempenio de los alumnos segun rezago

En 2023, los desempefios en lectura de los alumnos de sexto muestran una fuerte relacién
con el rezago. Entre los alumnos sin rezago, el porcentaje en los niveles superiores (5y 6)
alcanza el 32,6%, mientras que entre los que tienen un afio o dos o mas afos de rezago este
porcentaje cae a la tercera parte (10,7% v 12,3%, respectivamente). Por el contrario, en los
niveles inferiores (1y 2), entre quienes tienen dos afios 0 méas de rezago hay cuatro de cada
diez alumnos (41,4%), proporcion similar a la de quienes tienen un afio de rezago (37,2%).
Por su parte, el porcentaje de alumnos sin rezago en los niveles 1y 2 es un poco menor a la
mitad (16,7%) de quienes presentan rezago (grafico 6.16).
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La distribucién de alumnos en los niveles de desempefio entre quienes no tienen rezago o
tienen un solo afio de rezago es similar en las tres ediciones de Aristas Primaria (2017, 2020
y 2023), en términos generales. Por su parte, el porcentaje de alumnos con dos o mas afios
de rezago en los niveles de desempefio mas altos (5 y 6) aumenta en 2023 con respecto
a 2017 y 2020. Esto se da de forma similar en matematica, como se verd en el capitulo
siguiente.



Al descontar el efecto del contexto, se constata que en 2023 no hay diferencia entre los
puntajes promedio de los alumnos con uno, dos o mas afios de rezago, mientras que los

puntajes de los alumnos sin rezago son mas altos que los de sus pares con rezago (grafico
A.6.12 del Anexo).



CAPITULO 7

DESEMPENOS EN MATEMATICA

PRINCIPALES RESULTADOS

En 2023 los alumnos de tercer grado se concentran mayormente en el nivel 2 de desempefio
(42,8%), al igual que en 2017 y 2020, aunque se observa un corrimiento desde los niveles
inferiores (1y 2) a los niveles superiores (4 vy 5) respecto a ediciones anteriores de la prueba.

En el 2017 un 50,9% de los alumnos de tercero se encontraban en los niveles 1y 2, mientras
que en el 2020 eran el 47,9% y en 2023 son el 44,7%. Este Gltimo porcentaje cumple la
meta establecida por la ANEP de que en el 2024 menos del 46% de los nifos de este grado
se encuentren en los niveles inferiores.

Sin embargo, los desempefios estan fuertemente ligados al contexto socioeconémico y
cultural: en el contexto muy favorable, el porcentaje de alumnos de tercero en los niveles
mas bajos de matematica es 18,9%, mientras que en el muy desfavorable es 67,4%. En
cambio, en el contexto muy favorable, el porcentaje de alumnos de tercero en los niveles
mas altos de matematica es 54,9%, mientras que en el contexto mas desfavorable es 12,8%.

Por su parte, los alumnos de sexto grado tienen una distribucién similar en los niveles 2, 3y
/. (entre 22% y 32%), pero mucho menor en los niveles 1y 5. Comparando con las ediciones
anteriores, se observa una leve desmejora en los desempefios, que se manifiesta con un
mayor porcentaje de nifios en los niveles 1y 2.

En 2017 los niveles inferiores (1 y 2) acumulaban el 34% de los alumnos, en 2020 este
porcentaje fue de 34,2% y en 2023 este guarismo asciende al 37,3%, por lo que la meta
fijada por la ANEP, que consistia en tener menos del 31% de los nifios de sexto en los niveles
inferiores de matematica, no se cumple en 2023.

Al igual que en Aristas 2017 y 2020, se observa una fuerte relacion entre los desempefios y el
contexto socioecondmico y cultural también para sexto grado. Mientras que el 58,7% de los
alumnos de escuelas de contexto muy desfavorable se encuentran en los niveles 1y 2, en las
de contexto muy favorable este guarismo es de 12,3%. En cambio, en los niveles superiores
(4 v 5) se encuentra el 11,9% de los alumnos de escuelas de contexto muy desfavorable y el
60,1% de quienes concurren a escuelas de contexto muy favorable.
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En tercer grado la inequidad disminuyé levemente en 2023, manteniendo la tendencia
ya observada en 2020 respecto al 2017, mientras que en sexto se observa lo contrario: la
inequidad ha ido en aumento.

Al descontar el efecto del contexto no hay diferencias entre los puntajes promedio en
matemadtica de tercero y sexto de los alumnos que asisten a los diferentes tipos de centros,
con excepcion de las escuelas de tiempo completo, que presentan un puntaje promedio
mas alto que el de las escuelas privadas en tercero y mas alto que los de los demas tipos de
centros en sexto.

Los resultados segin género muestran, tanto para tercero como para sexto, que el puntaje
promedio de los varones es levemente mejor que el de las nifias, a diferencia de las ediciones
anteriores, en las que no se reportaron diferencias.

Las diferencias entre los desempefios de los alumnos de Montevideo y el interior, para
tercero y para sexto, se explican, principalmente, por el efecto del contexto.

En ambos grados, los puntajes promedio de los alumnos sin rezago son mejores que aquellos
que tienen un afio de rezago. En tercero también son mejores que los que tienen dos o mas
afios de rezago. Esto sucede en las tres ediciones de la prueba (2017, 2020 y 2023). Ademas,
en 2023, en sexto, controlando el efecto del contexto, los nifios con dos o mas afios de
rezago tuvieron puntajes mas altos que los de sus pares con dos afios de rezago en 2017.
Este es el tnico grupo de alumnos que mejoro los puntajes promedio de sus pares en 2017,
en matematica de sexto, a diferencia de quienes no tienen rezago o tienen solo un afio de
rezago.



INTRODUCCION

Este capitulo reporta los desempefios en matematica de los alumnos de tercer y sexto grado
de la educaciéon basica integrada en 2023. Se presentan ejemplos de actividades de la prueba
y una descripcién de las habilidades involucradas en cada una de las tareas, teniendo en
cuenta la dificultad que conllevan y la dimensién de la matematica a la que pertenecen.

En 2016 el INEEd disefié el marco de la evaluacién para la prueba de tercero y sexto de
educacién primaria en matematica, tomando como referencia los documentos oficiales
vigentes del por entonces Consejo de Educacién Inicial y Primaria y en contacto con un
comité de referentes en matematica. En 2017 se realizd la primera aplicacion de Aristas
Primaria, la segunda y la tercera fueron en 2020 y en 2023%.

En el 2023 la ANEP comenzé a implementar la transformacion curricular integral, que
abarcé inicialmente la educacion inicial (desde los 3 a los 5 afios), asi como algunos grados
de educacién primaria (primero y segundo) y educacién media bésica (séptimo, octavo y
noveno). En 2024 se 1levo a cabo la segunda fase de esta transformacién, que comprendié
los restantes grados de primaria (tercero, cuarto, quinto y sexto) y el primer afio de
bachillerato. En este contexto, las pruebas de Aristas Primaria 2023, aplicadas en los grados
tercero y sexto, no reflejaron los cambios curriculares introducidos por la transformacién
educativa?”.

COMPARACION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO DE LAS DISTINTAS
EDICIONES DE ARISTAS PRIMARIA®: DOS LIMITACIONES

1. Menor participacion en Aristas Primaria 2020

En 2020, debido a la emergencia sanitaria, el porcentaje de alumnos que no
particip6 de Aristas fue mayor que en 2017 y 2023. Es decir, los datos de Aristas
Primaria 2020 presentan un mayor sesgo de participacion (INEEd, 2021a). Para
corregir parcialmente este sesgo, se imputo el desempefio de los alumnos que

no participaron, utilizando un conjunto de variables observables (INEEd, 2023e).
Al comparar la distribucién de los niveles de desempefio de 2020 de los alumnos
que efectivamente participaron con la distribucién de los datos ajustados (que
incluyen las imputaciones para quienes no participaron), se observa que son muy
similares (tablas A.7.1 y A.7.2 del Anexo).

% En los documentos Aristas: Marco de matematica en tercero y sexto de educacion primaria 'y Aristas 2017. Informe de resultados de
tercero y sexto de educacion primaria se pueden consultar los detalles sobre el proceso de definicion de los niveles de desempefio y
los puntos de corte.

9 Los resultados que se presentan en este capitulo son independientes de las definiciones curriculares que llevé a cabo la ANEP
durante 2022 y 2023. Una vez que el INEEd adecue la evaluacion de matematica a las especificaciones del nuevo curriculo y que
la ANEP establezca cudles son los desempefios esperables o suficientes para el egreso de tercero y sexto de la educacion basica
integrada, esta evaluacion podra dar cuenta del grado en que se logran alcanzar estos objetivos.

% Ver el andlisis de cobertura y exclusiones por afio en la seccion “Comparabilidad 2017, 2020, 2023" en el Informe técnico.


https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Marcos/Aristas_Primaria_Matematica_v08.pdf
https://aristas2017.ineed.edu.uy/InformeAristas2017.pdf
https://aristas2017.ineed.edu.uy/InformeAristas2017.pdf

Mas alld de que la correccion por el sesgo presenta diferencias menores con los
datos originales, se considera que lo mas adecuado para analizar la evolucion del
desempertio de los alumnos es usar los datos ajustados de 2020, ya que ofrecen
una representacion mas fiel de la realidad.

Por lo tanto, a continuacion se presenta la comparacion de los niveles de
desempefio para la serie de datos 2017, 2020 y 2023, considerando los datos de
2020 ajustados.

2. Evolucion de alumnos con inclusion en escuelas comunes

De acuerdo a lo relevado en las distintas ediciones de Aristas, es posible
afirmar que el porcentaje de nifios con inclusion en escuelas comunes ha ido
aumentando. Si bien se trata de un aspecto positivo y esperable dadas las
definiciones de la politica educativa, por otra parte, representa un desafio

a la comparabilidad, ya que cambia las caracteristicas de los grupos que se
pretenden comparar. En 2017 se identificé un porcentaje de alumnos en esta
situaciéon claramente menor a los identificados en 2020 y 2023. Asimismo, no
es posible saber si en 2017 efectivamente eran menos o si, dado el instrumento
de medida, no fueron identificados todos los que lo habrian sido de haberse
utilizado un instrumento mas preciso como el aplicado a partir de 2020. Por

lo tanto, es importante considerar que en la comparacién 2017-2023 también
opera la limitacion sefialada sobre este aspecto para la comparacion 2017-2020:
los resultados de las mediciones posteriores a 2017 podrian ser algo mas altos
que los anteriores por el efecto de que se excluyen mas alumnos. Identificar este
efecto es sumamente complejo, por lo que el lector debera tener esta limitacion
presente a la hora de analizar las tendencias. Sin embargo, un analisis de los
resultados en 2023 utilizando los distintos criterios para excluir alumnos con
necesidades educativas especificas muestra que se mantienen practicamente
iguales entre si y que en ningtn caso hay diferencias significativas entre ellos
(graficos A.7.1y A.7.7).



MARCO DE REFERENCIA. LA COMPETENCIA MATEMATICA Y
SUS DIMENSIONES

En el marco de Aristas Primaria se entiende como competencia matematica a la capacidad
de resolver planteos matematicos enmarcados en distintas situaciones, poniendo en juego
informacidn, habilidades, emociones y actitudes, involucrando el saber sobre los contenidos
y el saber actuar intencionalmente con ellos (qué hacer, cémo, cudndo y por qué). Para dar
cuenta de su competencia, los alumnos deben ser capaces de indagar matematicamente
sobre diferentes realidades, desarrollar estrategias, discutir su pertinencia, determinar
el rango de datos que se necesitan para aprehenderlas, establecer relaciones entre ellos,
manejar conceptos matematicos aprendidos, analizar regularidades y patrones, generalizar,
explicar, conjeturar, comunicar, disponer de distintas representaciones de los objetos de la
asignatura, argumentar y defender posiciones propias y analizar la viabilidad de las de
otros (INEEd, 2017b).

La competencia matemdtica involucra tres grandes dimensiones: la informacién (que
implica recordar, recuperar e identificar informacién), la aplicacién (que se relaciona con
el uso de conocimientos para ejecutar y aplicar rutinas y procedimientos matematicos)
y la comprensién (que pone en juego procesos como analizar, generalizar, establecer
conexiones, clasificar y justificar matematicamente) (INEEd, 2017b).

MATEMATICA EN TERCERO DE PRIMARIA

LA COMPETENCIA MATEMATICA Y LA EVALUACION DE MATEMATICA EN
TERCERO

En la prueba de Aristas Primaria para tercero las tres dimensiones de la competencia
matematica (informacién, aplicacién y comprension) se desagregan por bloque tematico
(Numeracién, Operaciones, Magnitudes y medidas, Estadistica y Geometria), dando lugar a
15 dominios, como se observa en la tabla 7.1%.

En la evaluaciéon de desempefios de matematica de tercero de 2023 se aplicé una prueba
matricial integrada por 208 items que dan cuenta de todas las caracteristicas que aparecen
en la tabla de dominios. En esta edicién de la prueba, al igual que en Aristas Primaria 2017
y 2020, cada alumno tuvo que responder 26 items (de opcién multiple, de respuesta abierta
o de correlacién).

% Para futuras evaluaciones de Aristas Primaria se realizard un relevamiento de los cambios curriculares de los programas de
primaria de la educacion basica integrada, para evaluar la posibilidad de adecuar las pruebas.



TABLAT.1

DOMINIOS EVALUADOS EN LA PRUEBA DE MATEMATICA EN TERCERO

COMPETENCIA MATEMATICA

El alumno resuelve planteos matematicos enmarcados en distintas situaciones, poniendo en juego
conocimientos, habilidades, emociones y actitudes, involucrando el saber sobre los contenidos y el saber actuar
intencionalmente con ellos (qué hacer, cémo, cudndo y por qué hacerlo).

DIMENSIONES

INFORMACION

Reconoce informacion
matematica basica,
convenciones y
representaciones de los
objetos matematicos.

Es capaz de recordar,
recuperar e identificar dicha
informacion.

APLICACION

Usa sus conocimientos para
ejecutary aplicar rutinas
matematicas necesarias y
procedimientos —algoritmos
de célculo, formulas
matematicas o trazados—.

COMPRENSION

Resuelve situaciones
matematicas para las
cuales debe establecer
relaciones, validar o elaborar
procedimientos y validar
afirmaciones.

BLOQUES
NUMERACION

OPERACIONES

MAGNITUDES
Y MEDIDAS

ESTADISTICA

GEOMETRIA

DOMINIOS




LOS NIVELES DE DESEMPENO DE MATEMATICA EN TERCERO: DESCRIPCION Y
EJEMPLOS DE iTEMS

En este apartado se presentan los niveles de desempefio de tercero de primaria y ejemplos
de items de la prueba. En la tabla 7.2 se incluye la descripcién de cada nivel de desempefio,
organizada por bloque tematico. Cada uno de estos niveles explicita cudles son sus
actividades representativas, lo que permite determinar cudles son los logros de los alumnos
pertenecientes a cada uno. Los niveles son acumulativos, por lo que se considera que lo
logrado en determinado nivel incluye lo realizado en el anterior.

Asimismo, estan redactados de forma que se puede hacer un seguimiento de cada una de
las progresiones de las habilidades en los distintos niveles. Esto implica que los descriptores
que estan incluidos en un cierto nivel pueden tener descriptores que dan cuenta de la misma
habilidad, en proceso, en niveles previos. Por ejemplo, respecto al bloque Numeracion, los
alumnos del nivel 1 componen aditivamente nimeros naturales de hasta 3 cifras, mientras
que los del nivel 2 componen aditivamente ndmeros naturales de hasta 4 cifras, los de nivel
3 utilizan medios (1/2) para componer la unidad y los del nivel 5 utilizan fracciones para
componer las unidades enteras aditivamente!®°.

A partir de los resultados del 2023 se lograron incorporar algunos descriptores de los
niveles de desempefio que son matices de los presentados en 2020 y que no habian podido
ser descritos en la edicién anterior de la prueba.

% En los documentos de apoyo al docente de Aristas en Clase de matematica para sexto de primaria se presentan mas ejemplos de
progresiones y de actividades (INEEd, 2019c, 2023d).



TABLA 7.2
NIVELES DE DESEMPENO EN MATEMATICA DE TERCERO

Bloque Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5




Ejemplos de items de matematica de tercero

A efectos de ejemplificar lo que los alumnos pueden hacer en los distintos niveles de
desempefio, se presentan algunos items de tercero de la prueba 2023, correspondientes a
los bloques Magnitudes y medidas y Geometria.

En cada item se presenta una tabla con informacién que contiene: el bloque tematico y la
dimension de la que da cuenta, el descriptor del nivel de desempefio, las descripciones de
las justificaciones de cada una de las opciones de respuesta y el porcentaje de alumnos que
eligié cada una de ellas. Ademas, las actividades se acompafian de un comentario sobre las
habilidades involucradas en su resolucion. En el grafico 7.1 se muestra la dificultad de cada
uno de los items descritos y analizados en este informe.

GRAFICO 7.1 ) )
DIFICULTAD DE ITEMS DE MATEMATICA EN TERCERO
Numero de item en el informe: 41 25 3
| | : ' ee | |
NiJeI 1 i Nivel 2 iNiveI 3iNiA\1/eIi Nivel 5
0 100 200 300 400 500
Puntaje
Magnitudes y medidas

En el bloque Magnitudes y medidas se presentan tres items que ejemplifican distintos
niveles de desempefio (2, 3 y 5). El item de nivel 2 se centra en identificar unidades de
longitud, el de nivel 3 en el calculo del perimetro de una figura y el de nivel 5 involucra la
estimacién de medidas.

ftem 1 - Nivel 2

¢Cual puede ser la medida del largo del lapiz?

A
B
C
D

14 litros.
14 kilogramos.
14 grados.

14 centimetros.

N




Bloque tematico

Magnitudes y medidas

Dimension Informacion
Dominio Distinguen las magnitudes y reconocen instrumentos y unidades que permiten la medicion
Descriptor Identifican unidades del sistema métrico decimal para medir longitud
Porcentaje de
Opciones Justificacion respuestas
A) 14 litros. Responden con una unidad de medida que corresponde al volumen 6,1
(capacidad), tal vez confunden la unidad por una mas familiar.
B) 14 kilogramos. |Responden con una unidad de medida que corresponde a la masa, tal vez 39
confundiéndola con el peso del lapiz.
C) 14 grados. Responden con una unidad de medida que corresponde a la temperatura o 34
amplitud angular.
D) 14 centimetros. | RESPUESTA CORRECTA 85,5
Identifican una unidad de medida que corresponde a la longitud,
reconociendo que la longitud del lapiz puede ser de 14 centimetros.
Sin respuesta 11
Total 100

En este item de nivel 2, de dimensién informacién, los alumnos deben reconocer cudl es
la unidad de medida correcta para expresar la longitud de un lapiz. El 85,5% responde
correctamente, identificando que la medida del lapiz podria ser 14 centimetros (opcién D),
mientras que el 13,4% responde con unidades de medida incorrectas para expresar una
longitud (opciones A, By C).

ftem 2 - Nivel 3

12

12

¢ Cuadl es el perimetro de la figura verde?




Blogue tematico | Magnitudes y medidas

Dimension Aplicacion

Dominio Estiman y comparan cantidades de magnitud

Descriptor Calculan perimetros de figuras poligonales basicas, teniendo las medidas de todos los lados
Porcentaje de

Opciones Justificacion respuestas

A) 12 Responden con el lado mads largo del rectangulo. Tal vez confunden el 378

perimetro con el largo del rectangulo.

B) 16 Responden con la suma de dos lados distintos: pueden hacer 4 +12 = 16. 8,7
C) 32 RESPUESTA CORRECTA 42,2
Calculan el perimetro del rectangulo. Pueden sumar la medida de los cuatro

lados del rectéangulo y realizar 4 + 12 + 4 + 12 = 32 o contar los cuadraditos del
contorno.
D) 48 Podrian responder con la cantidad de cuadraditos que forman el rectangulo o 6,7
bien podrian multiplicar 12 x 4.
Sin respuesta 4.6
Total 100

Este item de nivel 3 implica un avance en la complejidad de los procesos que los alumnos
deben llevar a cabo respecto al item anterior. El item, que es de la dimensién aplicacién,
requiere calcular el perimetro de un rectangulo dada la longitud de los cuatro lados. Los
que responden correctamente con la opcién C (42,2%) calculan el perimetro sumando la
medida de los cuatro lados del rectangulo (4 + 12 + 4 + 12 = 32). El 37,8% responde con el
lado mas largo del rectangulo (opcion A). Por otra parte, el 15,4% de los alumnos responde
con la suma de los lados distintos (opcién B) o bien con el total de cuadraditos que forman
al rectangulo (opcion D).

ftem 3 - Nivel 5

Altura

del salon

Si la puerta de este salon mide 2 metros de altura,
¢la altura del salon puede ser de 3 metros?

A) Si, porque el salén es mas alto que la puerta.

B) Si, porque entre la puerta y el techo entra media puerta, y eso es un metro mas.
C) No, porque no llega a media puerta lo que falta para llegar al techo.
)

D) No, porque el salén es mucho mas alto, asi que es mas de tres metros.




Bloque tematico Magnitudes y medidas
Dimension Comprension
Dominio Justifican procedimientos de estimacion y medicion
Descriptor Argumentan sobre una estimacion basandose en un referente dado
Porcentaje de
Opciones Justificacion respuestas
A) Si, porque el salén es mds | Responden que la altura del salén es mayor a la de la puerta, tal 51,7
alto que la puerta. vez considerando que es un argumento suficiente para afirmar
que el salon puede medir tres metros.
B) Si, porque entre la puertay |Responden que para llegar a los tres metros falta agregar la 21,5
el techo entra media puerta, | medida de media puerta, sin considerar que la distancia entre
y €S0 es un metro mas. el final de la puerta y el techo es mas chica que la mitad del alto
de la puerta.
C) No, porque no llega a media | RESPUESTA CORRECTA 16,3
puerta lo que falta para Validan argumentos para explicar una estimacion de la altura
llegar al techo. del salon, a partir de la altura de la puerta. Pueden identificar
que desde el final de la puerta hasta el techo hay una longitud
menor a la mitad de la altura de la puerta y que, por lo tanto, la
altura del salon no llega a tres metros.
D) No, porque el salon es Responden con una estimacion por exceso. Pueden considerar 75
mucho mas alto, asi que es | que como la altura del salon es mayor que la de la puerta, la
mas de tres metros. diferencia entre ambas tiene que ser mayor que un metro, tal
vez asociando un metro con algo “chico”.
Sin respuesta 30
Total 100

Para resolver este item, los alumnos deben argumentar sobre una estimacién basandose en
un referente dado. El 16,3% elige correctamente la opcién C, validando el argumento que
establece que la altura del salén no puede ser de 3 metros, ya que la distancia desde la parte
superior de la puerta hasta el techo es menor a la mitad de la altura de la puerta.

Poco mas de la mitad de los alumnos responden que es posible que el salén mida 3 metros,
pues el salén es mas alto que la puerta (opcidén A). En diferentes proporciones responden
que no es posible que la altura sea de 3 metros, pues el salén debe ser mucho mas alto
(7,5%, opcion D) o que si es posible, porque entre la parte superior de la puerta y el techo
entra media puerta (21,5%, opcién B).

Este item es del nivel 5 y da cuenta de la dimensién comprensién, ya que involucra
argumentaciones sobre una estimacion.

Geometria

En el bloque Geometria se presentan dos items que ejemplifican los niveles de desempefio
1Y 4. El item de nivel 1 da cuenta de la dimensién informacion y requiere reconocer, entre
distintas figuras del espacio, cudl es un cubo. El segundo, de nivel 4, es de la dimensién
comprension e involucra la clasificacion de figuras del espacio segin la presencia de
superficies curvas.



ftem 4 - Nivel 1

A)

¢ Cuadl de las siguientes figuras es un cubo?

B) ) D)

=

Bloque temético | Geometria

Dimensién Informacion

Dominio Identifican figuras del plano y del espacio

Descriptor Reconocen cubos

Porcentaje de

Opciones Justificacion respuestas

A) Confunden cubo con piramide. Pueden considerar que esta figura tiene una de 2,8
sus caras cuadradas.

B) Confunden el cubo con un prisma triangular. Pueden considerar la cara 2,6
cuadrada del prisma.

C) RESPUESTA CORRECTA 90,8
Identifican al cubo a partir de su nombre. Pueden observar que es un prisma
con todas las caras cuadradas.

D) Confunden cubo con ortoedro. Pueden responder con un prisma conocido que 33
tiene las caras rectangulares.

Sin respuesta 0,5

Total 100

Este item, que involucra el reconocimiento de figuras del plano y del espacio, es de nivel 1y
de la dimensioén informacion. Para responder, los alumnos deben reconocer un cubo a partir
de sunombre. Nueve de cada diez alumnos responden correctamente, identificando el cubo
entre otras figuras del espacio (opcién C). Mientras, el 8,7% responde incorrectamente con

alguno de los otros poliedros que se presentan (opciones A, By D).



ftem 5 - Nivel 4

La maestra junto estas tres figuras del espacio:

¢ Cuadl de estas afirmaciones es verdadera?

A) En las tres figuras hay aristas y vértices.
B
C

D) Las tres figuras tienen superficies curvas.

En las tres figuras todas las superficies son curvas.

Las tres figuras tienen superficies planas.

)
)
)
)

presencia de superficies curvas

Bloque tematico Geometria

Dimension Comprension

Dominio Clasifican figuras del plano y del espacio segun sus propiedades

Descriptor Clasifican figuras del espacio considerando las figuras que componen sus carasy la

Porcentaje de

Opciones Justificacion respuestas
A) Enlas tres figuras hay | Responden con una clasificacion genérica de los poliedros, tal vez 22,5
aristas y vértices. considerando que todos los cuerpos deben tener aristas y vértices.
B) Enlas tres figuras Responden con una propiedad que cumple la esfera, pero la extienden 26,3
todas las superficies | erroneamente a las otras dos figuras, o tal vez solo consideran las
son curvas. superficies laterales del cono y el cilindro.
C) Lastres figuras tienen | Reconocen una condicién que cumplen el cono y el cilindro, pero la 12,7
superficies planas. extienden erréneamente a la esfera, tal vez por considerar que esta
apoyada en un plano.
D) Las tres figuras tienen | RESPUESTA CORRECTA 35,5
superficies curvas. Reconocen la presencia de superficies curvas en el cono, el cilindro y
la esfera.
Sin respuesta 3,0
Total 100

Al resolver este item de nivel 4 de la dimensién comprension, los alumnos identifican
un criterio para clasificar las figuras del espacio dadas. Los que contestan correctamente
(opcidén D, 35,5%) reconocen que las tres figuras (cono, cilindro y esfera) tienen superficies

curvas.

Los alumnos que responden con la opcién A (22,5%) consideran que las tres figuras tienen
aristas y vértices, mientras que el 26,3% de ellos (opcién B) sostiene que en las tres figuras
todas las superficies son curvas, sin considerar las bases del cilindro o la del cono. Por otro
lado, la opcidén C es elegida por un 12,7% y en ella se indica erréneamente que todas las

figuras tienen superficies planas.




RESULTADOS EN MATEMATICA DE TERCERO

A continuacién, se presenta la distribucién de los alumnos de tercero segtn el nivel de
desempefio en matematica. Estos datos representan los porcentajes de alumnos en cada
nivel en el pais y también desagregados por contexto socioecondmico y cultural del centro,
tipo de escuela, género, region y cantidad de afios de rezago. Para matematica de tercero se
definieron cinco niveles de desempefio.

Los resultados se presentan considerando distintos criterios de exclusion: tanto el aplicado
en 2017 y 2020 como el criterio ajustado en 2022 En la medida en que los resultados
no varfan segun cudl criterio de exclusion se utilice (tabla 7.3 y grafico A.7.1 del Anexo),
en el resto del capitulo se aplica el criterio ajustado en 2022, ya que es el que realiza una
identificacién mas precisa de a quiénes excluir por falta de adaptaciones en las pruebas.

El desempenio de los alumnos en la muestra nacional

En 2023 los alumnos de tercer grado se concentran mayormente en el nivel 2 de desempefio
en matematica (42,8%), al igual que en las ediciones anteriores de Aristas Primaria (2017
y 2020).

Los resultados de 2023 siguen la tendencia de mejora relevada en 2020 respecto al 2017.
En 2020 se habia observado un corrimiento de los alumnos de tercero desde los niveles
mas bajos (1y 2) hacia los mas altos (4 y 5) de 3 puntos porcentuales respecto al 2017, y
en 2023 se suman 3 puntos mas de aumento. En 2023 el 44,7% de los alumnos de tercero
tiene desempefios en matematica correspondientes a los niveles 1y 2, alcanzando la meta
propuesta por la ANEP para el 2024 (menos del 46% de los alumnos en los niveles inferiores).

En 2020 se habia constatado un aumento en el puntaje promedio a nivel nacional respecto
al 2017 y en 2023 se mantiene la mejora, aunque este incremento no es estadisticamente
significativo'? (grafico A.7.1 del Anexo).

La distribucién de alumnos de tercero en los cinco niveles de desempefio de matematica
es similar a la de ediciones anteriores de Aristas Primaria (tabla 7.3). A continuacién, se
presenta un resumen de lo que pueden hacer los alumnos en cada uno de estos niveles:.

Los alumnos cuyos desempefios estan en el nivel 1 (1,9%) pueden completar series de
numeros naturales que aumentan en una unidad y sumar y restar estos nimeros hasta
el 100. También pueden reconocer figuras basicas como el triangulo y el cubo y la regla
graduada como instrumento para medir longitudes.

91 Los detalles sobre los distintos criterios pueden consultarse en el capitulo 1. En 2020 se observd un aumento en el porcentaje
de alumnos con necesidades educativas especificas respecto al relevado en 2017. Este incremento pudo haber generado un sesgo
entre 2017 y las mediciones posteriores (mas informacion en la seccion “Comparabilidad 2017-2020-2023" del Informe técnico).

92| os puntajes promedio aumentaron 4,3 puntos y 2,4 puntos en 2020 y en 2023, respectivamente, en una escala con media 300 y
desvio 50.

19 Para conocer en detalle lo que pueden hacer los alumnos de tercero en cada nivel de desempefio, en todos los bloques teméaticos,
ver la tabla 7.2.



TABLAT7.3

ALUMNOS EN CADA NIVEL DE DESEMPENO DE MATEMATICA EN TERCERO, CON EXCLUSION DE ALUMNOS
CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS

EN PORCENTAJES

ANGS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de tercero

2023 necesidades 2023 necesidades
educativas especificas educativas especificas

Niveles 2017 2020 2023 criterio 2017 criterio 2020
Nivel 1 2,0 17 19 19 19
Nivel 2 489 46,2 42,8 432 429
Nivel 3 233 23,6 234 233 234
Nivel 4 12,6 150 14,7 14,6 14,7
Nivel 5 13,2 13,5 17,2 16,9 17,1
Total 100 100 100 100 100

Nota: en la tabla A.7.3 del Anexo se incluyen los valores observados con su correspondiente intervalo de confianza; comparando
el total de la poblacién entre 2023 y 2017; la reduccion de 6,1 puntos porcentuales en el nivel 2, asi como el aumento de 4 puntos
porcentuales en el nivel 5 resultan estadisticamente significativos.

En el nivel 2 se concentra la mayor proporciéon de alumnos con un 42,8%. Estos
alumnos pueden explicar el orden de naturales de distinta cantidad de cifras y reconocer
representaciones de fracciones sencillas en registro grafico. Son capaces de sumar nimeros
naturales de hasta 3 cifras y de restarlos sin transformaciones de orden, asi como de
modelizar y resolver situaciones contextualizadas simples por medio de adiciones entre
numeros naturales de hasta 3 cifras. También logran usar las unidades del sistema métrico
decimal para medir longitud, masa y capacidad, y pueden describir cuadrados y tridngulos
equilateros. En Estadistica, pueden elaborar conclusiones que impliquen reconocer el valor
de la variable con mayor o menor frecuencia.

Por su parte, los alumnos cuyos desempefios estan en el nivel 3 (23,4%) pueden realizar
adiciones y sustracciones que implican una transformacioén entre dérdenes, encontrar
términos faltantes en estas operaciones al reconocerlas como inversas y argumentar
sobre la pertinencia de algunos resultados de la adicién. Logran multiplicar nimeros
hasta el 1.000 y dividir nimeros hasta el 100 entre ndmeros de una cifra. También realizan
estimaciones de medidas de longitud usando referentes menores, calculan perimetros en
figuras poligonales basicas y clasifican poligonos segin la cantidad de lados.

El nivel 4 concentra el 14,7% de los alumnos. Estos pueden completar series de niimeros
naturales que aumentan aditivamente en una cantidad constante, representar fracciones
del tipo 1/n en registro grafico y reconocer fracciones equivalentes sencillas. Pueden
dividir ndmeros de 3 cifras entre una cifra y modelizar situaciones con multiplicaciones y
divisiones entre naturales. En Estadistica pueden extraer informacién explicita en tablas de
contingencia y elaborar conclusiones que impliquen interpretar su pertinencia en funcién
del contexto. En Geometria pueden describir figuras del plano y del espacio y clasificarlas
considerando sus caras.

Por ultimo, el nivel 5 abarca el 17,2% de los alumnos. Estos logran identificar la regularidad
de una serie de nimeros naturales que aumentan en forma aditiva en una cantidad constante
y argumentar sobre los términos de la serie. Pueden resolver situaciones contextualizadas



por medio de divisiones de nimeros naturales de hasta 3 cifras entre nimeros de una cifra
y argumentar sobre la pertinencia del resultado de multiplicaciones. También argumentan
sobre estimaciones de medida basandose en un referente dado, extraen conclusiones que
impliquen interpretar informacién estadistica variada a partir de tablas y gréficos de barras.
En Geometria pueden clasificar poligonos segtn la congruencia de lados o angulos.

En los siguientes apartados se presentan los resultados de los desempefios de matematica
en tercero en la muestra nacional para distintos subgrupos. Uruguay muestra una gran
influencia del contexto socioeconémico y cultural sobre los desempefios de los alumnos. Por
lo tanto, para cada una de las aperturas presentadas a continuacién, los analisis se realizan
descontando el efecto del contexto socioeconémico y cultural del centro y del alumno.

El desempefio de los alumnos segun contexto socioeconomico y cultural del centro

Igual que ocurre en lectura en tercero y sexto, y tal como se ha mencionado anteriormente,
los desempefios en matematica también estan fuertemente relacionados con el contexto
socioecondmico y cultural de los centros educativos: en contextos mas favorables, los
alumnos muestran puntajes mas altos en matematica en tercero.

Mientras que el 67,4% de los alumnos de escuelas de contexto muy desfavorable se
encuentran en los niveles 1y 2, en las de contexto muy favorable ese porcentaje se reduce
a menos de la tercera parte (18,8%). De forma inversa, mientras que en las escuelas de
contexto muy desfavorable hay solo un 12,8% de alumnos en los niveles superiores (4 y
5), este porcentaje alcanza el 54,9% entre quienes concurren a escuelas de contexto muy
favorable (grafico 7.2).

En 2017 la diferencia entre los porcentajes de alumnos del contexto muy favorable y muy
desfavorable en los niveles inferiores (nivel 1y 2) era de 50,6 puntos porcentuales, mientras
en 2020 fue de 48,7 y en 2023 es de 48,5 puntos porcentuales. Esto implica una reduccion de
la brecha de 2,1 puntos porcentuales entre quienes se encuentran en los niveles inferiores,
entre 2017 y 2023. Entre las tres ediciones de Aristas Primaria se ha constatado una
disminucion en el porcentaje de alumnos en los niveles inferiores en todos los contextos v,
comparando los contextos muy favorable y muy desfavorable, este descenso se ha dado en
mayor medida en este dltimo.

Por su parte, la brecha entre quienes se encuentran en el nivel superior (nivel 5) en los
contextos muy favorable y muy desfavorable aumentd minimamente entre 2017 y 2020,
pero tuvo un aumento de 6 puntos porcentuales entre 2020 y 2023. De todos modos, el
aumento de la brecha de 6,8 puntos porcentuales entre 2017 y 2023 responde a un aumento
en el porcentaje de alumnos en el nivel 5, que se dio en mayor medida en el contexto muy
favorable.
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En el grafico 7.3 cada punto representa un centro educativo que se ubica segun el contexto
socioecondmico y cultural (eje horizontal) y el desempefio promedio en matematica en
tercero de sus alumnos (eje vertical). Cada recta es la que mejor se ajusta a la nube de
puntos, es decir, es la que mejor representa la relacion entre los desempefios promedio

en matematica de tercero de los centros educativos y su contexto socioeconémico y
cultural. Mayor pendiente de las rectas (rectas mds inclinadas) indica mayor inequidad. El
coeficiente de correlacién (r?) informa el porcentaje de varianza en el puntaje en matematica
en tercero que puede ser explicado por el contexto del centro.

Complementariamente al analisis de la evolucién de las brechas por contexto, se observa que
la inequidad, en términos generales, presenta un muy leve descenso en 2023 con respecto a
2020, manteniendo la tendencia ya observada en 2020 respecto a 2017 (grafico 7.3).
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Al analizar los puntajes promedio en matematica de tercero en 2023 segun el contexto
socioeconémico y cultural del centro, se observan diferencias significativas entre todos los
contextos: a medida que mejora el contexto, aumenta el puntaje promedio de los alumnos
(grafico A.7.2 del Anexo)"*.

94 | as diferencias comentadas surgen del test de medias con p-valor menor a 0,05.



Cabe destacar que esta relacién entre el contexto socioeconémico y cultural de los centros
y los desempefios en matematica se observd también en Aristas Media 2018 y 2022, Aristas
Primaria 2017 y 2020 y en las pruebas internacionales aplicadas en el pais (PISA y ERCE).

El desempefio de los alumnos segun tipo de escuela

La distribucién de los desempefios en matematica de los alumnos de tercero en 2023 varia
segun el tipo de escuela (grafico 7.4). A excepcion de las escuelas privadas, que tienen la
mayor concentracién de alumnos en el nivel 5 (35,7%), en los demas tipos de centros es el
nivel 2 el que concentralamayor proporcién de alumnos (entre el 38,1% y el 58,9%). Ademas,
mientras que las escuelas privadas tienen un 17,2% de los alumnos en los niveles inferiores
(1y 2), en las escuelas de practica y en las urbanas este porcentaje constituye alrededor del
40% (39,2% Yy £43,6%, respectivamente). Por su parte, en las escuelas de tiempo completo y
las aprender este porcentaje supera el 50% (52,5% y 62,9%, respectivamente).

En los niveles superiores (4 y 5) esta distribucidén se presenta de forma inversa. En las
escuelas privadas mas de la mitad de los alumnos esta en los niveles mas altos (57,2%) y
en las escuelas de practica y las urbanas esta aproximadamente la tercera parte (36,7% y
31%, respectivamente). En las escuelas de tiempo completo poco mas de la cuarta parte
de sus nifios estd en los niveles 4 y 5 (26,9%), mientras que en las escuelas aprender esta
proporcion es de 16,7%.

El corrimiento en la distribucién de los alumnos que se observa en 2023 hacia los niveles
mas altos respecto al 2017 y 2020 se observa en todos los tipos de escuelas.

La distribuciéon de los distintos tipos de escuelas segln el contexto no es homogénea.
Esto implica que los desempefios de los alumnos por tipo de escuela estdn, en gran
medida, determinados por el contexto socioeconémico y cultural de los centros. Mas aun,
descontando este efecto, no hay diferencias entre los puntajes promedio en matematica de
tercero de los alumnos que asisten a los diferentes tipos de centros, con excepcion de las
escuelas de tiempo completo, que presentan un puntaje promedio mas alto que el de las
privadas (grafico A.7.3 del Anexo)™s.

En el grafico 7.5 se observa la distribucién de los puntajes promedio en matemética seglin
contexto socioecondémico y cultural para cada tipo de escuela. La pendiente de cada recta
representa la equidad de cada tipo de centro: a mayor pendiente, mayor inequidad™®. En
términos generales, centros del mismo contexto tienen puntajes promedio similares en
matematica. Esto quiere decir que los puntajes estan relacionados en mayor medida con el
nivel socioeconémico y cultural que con el tipo de escuela.

En las escuelas de tiempo completo es en donde las diferencias en el puntaje se explican en
mayor medida por variaciones en el contexto y, en este sentido, son las menos equitativas.
Por su parte, las escuelas que muestran menor dependencia del contexto para explicar las
variaciones de los puntajes son las privadas y las de practica.

1% | as diferencias comentadas surgen del test de medias con p-valor menor a 0,05.
1% Ver interpretacion completa en el grafico 7.3.
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Nota: se excluyen del andlisis de este informe las escuelas de tiempo extendido y las rurales debido a que pocos de estos centros
integraron la muestra y, por lo tanto, presentan mayores errores de medida.

Como puede observarse en el grafico 7.5, la distribucién de las escuelas en los distintos
contextos socioecondmicos y culturales no es homogénea. En el 2023, las escuelas privadas
tienen sus centros en los contextos socioeconémicos y culturales mas altos (favorable y
muy favorable), mientras que las escuelas aprender tienen sus centros concentrados en
los contextos mas bajos (muy desfavorable y desfavorable). Por su parte, las escuelas de
tiempo completo, urbana comun y de practica tienen sus centros distribuidos en todos los



contextos socioeconémicos y culturales, exceptuando las de préctica, que no tienen centros
en el contexto muy desfavorable.
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El desempenio de los alumnos segun género

En 2023, el 46% de las nifias tiene desempefios correspondientes a los niveles inferiores
(1y 2), mientras que en los varones este porcentaje es de 43,5%. En cambio, en los niveles
superiores (4 y 5) el porcentaje es de 30% entre las nifias y 33,8% en los varones (grafico
7.6).

El corrimiento relevado en 2023 a nivel nacional de los niveles inferiores hacia los superiores
respecto a las ediciones anteriores de la prueba se observa tanto entre las nifias como entre
los varones, aunque es mas pronunciado en estos tltimos: entre los varones ronda los 4
puntos porcentuales por edicién, mientras que entre las nifias este corrimiento es cercano
a 2 puntos porcentuales por edicion. Este comportamiento de mejora en los desempefios de
los varones también se observé en lectura en tercero.

En 2023, el puntaje promedio de los varones es levemente superior al de las nifias en la
prueba de matematica de tercero, incluso descontando el efecto del contexto, a diferencia
de lo observado en 2020 y 2017, cuando no se reportaron diferencias significativas.
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El desempenio de los alumnos segun region

Mientras el 39% de los alumnos de Montevideo se encuentran en los niveles inferiores (1
y 2), en el interior este porcentaje es de 47,6%. De manera andloga, mientras el 38,4% de
los alumnos de Montevideo se encuentran en los niveles 4 v 5, en el interior este porcentaje
es de 28,6% (grafico 7.7). Sin embargo, estas diferencias en los desempefios se deben,
principalmente, al efecto del contexto socioecondémico y cultural (grafico A.7.5 del Anexo).

El corrimiento en la distribucién de alumnos observado a nivel nacional, desde los niveles
mas bajos a los mas altos entre ediciones, se observa también por regién, aunque es en
Montevideo donde se presenta en mayor medida (cercano a 11 puntos porcentuales en
Montevideo y a 4 puntos porcentuales en el interior, entre 2017 y 2023).
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El desempenio de los alumnos segun rezago

En 2023, al igual que en ediciones anteriores, los desempefios en matematica de tercero
muestran una fuerte relacién con el rezago de los alumnos. En los niveles inferiores (1 y
2) se ubican cuatro de cada diez alumnos sin rezago (41,5%), mientras que entre quienes
tienen un afio de rezago esta proporcién es de siete de cada diez alumnos (69,6%) y entre
quienes tienen dos o mas afios de rezago es de poco mas de seis de cada diez (63,3%).

En lo que respecta a los niveles superiores (4 y 5), entre quienes no tienen rezago hay uno
de cada tres alumnos (34,6%), mientras que los que tienen un afio de rezago son uno de
cada diez (10,5%) y un porcentaje apenas mayor entre quienes tienen dos o mas afios de
rezago (13,2%) (grafico 7.8).
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Tanto los alumnos sin rezago como los que tienen uno o mas afios de rezago muestran
corrimientos de los niveles inferiores a los superiores, aunque entre quienes tienen dos o
mas afios de rezago este corrimiento se dio en mayor medida: en 2017 habia 78,9% de estos
alumnos en los niveles inferiores (1y 2), en 2020 habia 80,3% y en 2023 el porcentaje es
de 63,3%.




Ademas, el puntaje promedio de los alumnos que no presentan rezago es mayor que el de
aquellos con un afio de rezago'’, incluso controlando el efecto del contexto, al igual que en
ediciones anteriores'® (grafico A.7.6 del Anexo).

MATEMATICA EN SEXTO DE PRIMARIA

LA COMPETENCIA MATEMATICA Y LA EVALUACION DE MATEMATICA EN SEXTO

En la prueba de Aristas para sexto de primaria se relevan los mismos bloques temaéticos que
en tercero. Ademas, hay dos bloques que se desagregan en dos subbloques: Numeracién
(Representaciones, regularidades y orden, y Divisibilidad) y Operaciones (Usos y relaciones
y Proporcionalidad). Las tres dimensiones de la competencia matematica®® (informacion,
aplicaciéon y comprension) se cruzan con los bloques y subbloques, dando lugar a 21
dominios. En la tabla 7.4 se visualiza la distribucion de los dominios®e.

En la evaluacién de desempefios de matematica de sexto de 2023 se aplicé una prueba
matricial integrada por 22/ items que da cuenta de todas las caracteristicas que aparecen
en la tabla de dominios. En esta edicién de la prueba, al igual que en Aristas Primaria 2017
y 2020, cada alumno tuvo que responder 32 items (de opcién multiple, de respuesta abierta
o de correlacién).

97 Controlando el efecto del contexto, el puntaje promedio de los alumnos sin rezago es 14,5 puntos mas alto que el de los alumnos
con un afio de rezago, en una escala de media 300 y desvio 50.

1% E| grupo que tiene dos o més afios de rezago, al tener menos alumnos que los otros grupos, presenta mayor margen de error, por
lo que la diferencia entre las medidas no resulta estadisticamente significativa.

9 | La competencia matematica definida en Aristas se caracterizo en el apartado correspondiente a tercero de primaria.

0 |a prueba de matemética en sexto no contempla Probabilidad ni Algebra por decisién del comité de referentes que definié el
alcance de la competencia a relevar.



TABLAT.4
DOMINIOS EVALUADOS EN LA PRUEBA DE MATEMATICA DE SEXTO

COMPETENCIA MATEMATICA

El alumno resuelve planteos matematicos enmarcados en distintas situaciones, poniendo en juego conocimientos,
habilidades, emociones y actitudes, involucrando el saber sobre los contenidos y el saber actuar intencionalmente con
ellos (qué hacer, como, cudndo y por qué hacerlo).

DIMENSIONES
INFORMACION APLICACION COMPRENSION
Reconoce informacion Usa sus conocimientos para Resuelve situaciones
matematica basica, ejecutar y aplicar rutinas matematicas para las
convenciones 'y matematicas necesarias y cuales debe establecer
representaciones de los procedimientos —algoritmos relaciones, validar o elaborar
objetos matematicos. Es de célculo, férmulas procedimientos y validar
capaz de recordar, recuperar e | matematicas o trazados—. afirmaciones.
identificar dicha informacion.
BLOQUES DOMINIOS
NUMERACION
Divisibilidad
Reconoce relaciones de Obtiene multiplos y divisores Resuelve situaciones que
divisibilidad entre nimeros de nimeros naturales. implican relaciones de
naturales. divisibilidad entre nimeros
naturales.
OPERACIONES
Proporcionalidad
Identifica la relacion de Resuelve situaciones Relaciona distintas
proporcionalidad directa. en las que interviene la representaciones de la
proporcionalidad directa. proporcionalidad directa.
MAGNITUDES
Y MEDIDAS
ESTADISTICA
GEOMETRIA




LOS NIVELES DE DESEMPENO DE MATEMATICA EN SEXTO: DESCRIPCION Y
EJEMPLOS DE iTEMS

En este apartado se presentan los niveles de desempefio de sexto de primaria y ejemplos
de items de la prueba. En la tabla 7.5 se incluye la descripcién de cada nivel de desempefio,
organizada por bloque tematico™. A partir de los resultados del 2023 se lograron incorporar
algunos descriptores de los niveles de desempetio que son matices de los presentados en
2020 y que no habian podido ser descritos en la edicién anterior de la prueba.

" En el apartado de tercero de primaria se explicitan las caracteristicas de los niveles de desempefio y la forma de interpretar las
progresiones de los desempefios. En los documentos de apoyo al docente de Aristas en Clase para sexto de primaria se presentan
mas ejemplos de progresiones y de actividades (INEEd, 2019c¢, 2023d).



TABLAT.5
NIVELES DE DESEMPENO EN MATEMATICA DE SEXTO

Bloque Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5




Bloque Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5




Ejemplos de items de matematica de sexto

A efectos de ejemplificar lo que los alumnos pueden hacer en los distintos niveles de
desempefio, se presentan algunos items de sexto de la prueba 2023, correspondientes al
subbloque Divisibilidad (Numeracién) y al bloque Geometria.

En cada item se presenta una tabla con informacién que contiene: el bloque tematico y la
dimension de la que da cuenta, el descriptor del nivel de desempefio, las descripciones de
las justificaciones de cada una de las opciones de respuesta y el porcentaje de alumnos que
eligié cada una de ellas. Ademas, las actividades se acompafian de un comentario sobre las
habilidades involucradas en su resolucion. El grafico 7.9 muestra la dificultad de cada uno
de los items descritos y analizados en este informe.
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Numeracion - subblogue Divisibilidad

Del bloque tematico Numeracién, subbloque Divisibilidad, se presentan tres items
que ejemplifican tres niveles de desempefio. El primero es de nivel 2, de la dimensién
informacién, y consiste en reconocer divisores de niimeros naturales presentes en las
tablas. El segundo, de nivel 3, es de la dimension aplicacién e implica resolver situaciones
que involucran el célculo de multiplos o divisores de nimeros naturales. El Gltimo es de
nivel 4, de la dimensién comprension, y en €l los alumnos deben explicar relaciones entre
los términos de la divisién entera, apelando a relaciones de divisibilidad.

ftem 1 - Nivel 2

¢Cual de los siguientes numeros es divisor de 35?

A) 2
B)3
)5
D)8
Bloque tematico | Numeracion - Divisibilidad
Dimension Informacion
Dominio Reconocen relaciones de divisibilidad entre nimeros naturales
Descriptor Reconocen divisores de nimeros naturales presentes en las tablas
Porcentaje de
Opciones Justificacion respuestas
A) 2 Consideran que 2 puede ser divisor de 35 dado que este numero tiene 2 cifras. 57
Confunden el criterio o identifican que la diferencia entre 3y 5 es 2.
B) 3 Consideran que 3 es divisor de 35, dado que este nimero comienza con 3. 11,7
C) 5 RESPUESTA CORRECTA 75,4
Identifican un divisor de un nimero natural. Reconocen que 35 esta en la tabla
del 5 o identifican que 35 se obtiene como 7 x 5. O bien reconocen que un
nUmero terminado en 5 es divisible entre 5.
D) 8 Asocian la suma de las cifras que componen al 35 (3 + 5 = 8) como criterio de 52
divisibilidad y consideran al 8 como divisor de 35.
Sin respuesta 2,0
Total 100

Este item de nivel 2 de la dimensién informacién da cuenta del reconocimiento de divisores
de numeros naturales que se encuentran presentes en las tablas. Tres de cada cuatro
alumnos responden correctamente (opcién C), quienes identifican que 5 es divisor de
35. Un 22,6% responde con las opciones A, B o D, donde cometen errores generales para
encontrar un divisor de 35, aunque la opcién B (3) es la que acumula méas alumnos (11,7%),
probablemente por ser 3 una de las cifras del 35.



ftem 2 - Nivel 3

A) 103
B) 115
C) 120
D) 130

¢;Cuantas fichas tienen en total?

Tres personas juegan con fichas. Saben que hay méas
de 100 y menos de 130.

Las reparten todas de manera que cada uno tenga la
misma cantidad y no les sobre ninguna.

Bloque tematico

Numeracion - Divisibilidad

Dimension Aplicacion
Dominio Obtienen multiplos y divisores de numeros naturales
Descriptor Resuelven situaciones sencillas que involucran el calculo de multiplos de nimeros naturales
Porcentaje de
Opciones Justificacion respuestas
A) 103 Responden con la suma de la menor cantidad de fichas disponibles y la 135
cantidad de jugadores (100 + 3). O bien, pueden considerar que 103 es
multiplo de 3, por terminar en 3.
B) 115 Responden con el nimero que termina en 15, tal vez por identificar que 15 es 27,7
multiplo de 3. Pueden considerar erréneamente que 115 es multiplo de 3.
C) 120 RESPUESTA CORRECTA 50,5
Responden con el unico multiplo de 3 de las opciones dadas. Pueden dividir
mentalmente o realizar la division para verificar (120 / 3). O bien, sumar las
cifras (1 + 2+ 0 = 3) y reconocer que es multiplo de 3.
D) 130 Responden con el ultimo nimero del intervalo. Pueden observar que termina 7.3
en 30y considerar erréneamente que el 130 es multiplo de 3, o bien, solo
atender a la condicién de que las reparten todas.
Sin respuesta 1,0
Total 100

Este item, de nivel 3, corresponde a la dimensién aplicacién y avanza en cuanto a los
procesos que los alumnos deben realizar respecto al item anterior. La mitad de los alumnos
responde correctamente con la opcién C, al resolver una situacion contextualizada utilizando
multiplos o divisores. Estos nifios indican que la cantidad de fichas es 120, posiblemente
reconociendo que es multiplo de 3. Para ello, dividen 120 entre 3 para verificar que el
resultado es entero o bien aplican el criterio de divisibilidad entre 3. El resto de los alumnos
elige opciones que recogen distintos errores asociados a los criterios de divisibilidad entre

3 0 que apuntan al numero total de fichas.



ftem 3 - Nivel 4

B

)
)
C)
)

En clase hicieron esta division:

35| 4

=
~

1

¢ Cual de estas afirmaciones es correcta?

A) 8 es divisor de 35, porque 35 es igual a 8 por 4 mas 3.
4 no es divisor de 35, porque el resto de la divisién no da cero.
35 es divisible entre 4, porque la divisién se puede hacer.

D) 35 no es divisible entre 3, porque 3 es el resto de la division.

Blogue tematico

Numeracion - Divisibilidad

Dimension Comprension
Dominio Resuelven situaciones que implican relaciones de divisibilidad entre nimeros
naturales
Descriptor Explican relaciones entre los términos de la divisién entera, apelando a
relaciones de divisibilidad
Porcentaje de
Opciones Justificacion respuestas
A) 8esdivisor de 35, porque | Eligen esta opcion posiblemente al considerar que el cociente 211
35esigual a 8 por 4 mas 3. | de la division entera es divisor del dividendo, sin tener en cuenta
el resto.
B) 4no es divisor de 35, RESPUESTA CORRECTA 36,7
porgue el resto de la Validan explicaciones acerca de las relaciones entre los
division no da cero. términos de la division entera, considerando la nocion de divisor.
Reconocen que para que el divisor sea divisor del dividendo,
el resto debe dar cero y, como en esta division el resto es 3, se
puede asegurar que 4 no es divisor de 35.
C) 35esdivisible entre 4, Eligen esta opcion posiblemente por considerar que “ser 28,0
porque la division se puede | divisible” es un sinénimo de poder hacer la division. No tienen
hacer. en cuenta el resto de la division.
D) 35no esdivisible entre 3, Eligen esta opcion posiblemente por identificar que ambas 11,4
porque 3 es el resto de la afirmaciones son verdaderas, pero sin tener en cuenta que una
division. no implica la otra.
Sin respuesta 2,8
Total 100

Al resolver este item de nivel 4, de la dimensién comprensién, los alumnos deben explicar
las relaciones existentes entre los términos de la divisién entera, teniendo en cuenta las
relaciones de divisibilidad. Los que responden correctamente (opcién B, 36,7%) validan
la explicacién que establece que 4 no es divisor de 35, porque el resto de la divisién no
es 0. Seis de cada diez alumnos (60,5%) responden erréneamente, al elegir alguna de las
restantes opciones donde se establecen relaciones de divisibilidad que no son correctas.




Geometria

En el bloque Geometria se presentan dos items que ejemplifican el primer y el tltimo
nivel de desempefio. El item de nivel 1 da cuenta de la dimensién comprensién e implica el
reconocimiento de figuras del plano y del espacio, en particular de un rectangulo, mientras
que el de nivel 5 es de la dimensién aplicacién e implica relacionar poligonos regulares con
sus elementos basicos.

item 4 - Nivel 1

A)

¢ Cual de estas figuras es un rectangulo?

Bloque tematico

Geometria

Dimension Comprensién
Dominio Identifican figuras del plano y del espacio
Descriptor Reconocen rectangulos
Porcentaje de
Opciones Justificacion respuestas
A) Relacionan la denominacion de rectangulo con la representacion de un 55
tridngulo rectangulo, posiblemente confunden la denominacién de este
tipo de figura.
B) Relacionan la denominacion de rectangulo con la representacion de un 14
trapecio birrectéangulo, posiblemente por tener dos angulos rectos.
C) RESPUESTA CORRECTA 92,2
Identifican el rectangulo entre las opciones dadas, al relacionar su
denominacion con su representacion en el plano.
D) Relacionan la denominacion de rectangulo con la representacion de un 08
pentagono con dos dngulos rectos. Posiblemente, identifican un par de
lados paralelos de igual longitud y dos dngulos rectos.
Sin respuesta 0,1
Total 100




Este item, de nivel 1 y de la dimension comprensién, da cuenta del reconocimiento de un
rectangulo. Mas del 90% de los alumnos responden correctamente (opcién C, 92,2%), ya
que reconocen al rectangulo entre otras figuras planas. Por su parte, un 7,7% responde con

error (opciones A, By D).

ftem 5 - Nivel 5

La maestra trazod un pentagono regular.

Luego unio los vértices con el centro y se formaron tridngulos.

¢Cuanto mide el angulo marcado con color?

A) 37°
B) 45°
C) 60°
D) 72°
Bloque temético | Geometria
Dimension Aplicacion
Dominio Establecen relaciones entre la descripcion de figuras del plano o del espacio y sus distintas
representaciones
Descriptor Relacionan un poligono regular con la amplitud del angulo al centro
Porcentaje de
Opciones Justificacion respuestas
A) 37° Eligen esta opcién por observar que es un angulo pequefio y considerar que 21,6
corresponde al menor valor de la lista.
B) 45° Eligen esta opcién posiblemente por estimar que la medida del angulo es 45°. 32,7
Pueden responder en funcién de medidas que les son familiares.
C) 60° Eligen esta opcién posiblemente al considerar que los tridngulos son 318
equilateros y por ello todos sus angulos son de 60°.
D) 72° RESPUESTA CORRECTA 12,1
Reconocen que los cinco triangulos construidos son congruentes y que el
angulo completo es de 360°. Dividen el angulo completo en cinco partes
iguales obteniendo 72°. Pueden realizar 360 / 5 = 72.
Sin respuesta 1,8
Total 100

Para resolver este item de nivel 5, de la dimensién aplicacion, los alumnos deben relacionar
un poligono regular con alguno de sus elementos basicos para encontrar la medida de un
angulo. Especificamente, relacionar un pentagono regular con la amplitud de los dangulos al
centro que surgen de trazar los radios de dicha figura.



Los alumnos que resuelven correctamente el item (12,1%, opcién D) responden que la
amplitud del angulo indicado es 72°. Posiblemente, calculen el angulo dividiendo 360°
entre 5. Mientras, el 86,1% de los alumnos elige alguna de las restantes opciones, donde
se indican angulos que surgen de interpretaciones erréneas de propiedades de la figura
(opciones A, By C).

RESULTADOS EN MATEMATICA DE SEXTO

A continuacién, se presenta la distribucién de los alumnos de sexto segun el nivel de
desempefio en matematica. Estos datos representan los porcentajes de alumnos en cada
nivel en el pais y, ademas, desagregados por contexto socioeconémico y cultural del centro,
tipo de escuela, género y region. Para matematica de sexto se definieron cinco niveles de
desempefio.

Los resultados se presentan considerando distintos criterios de exclusién: tanto el aplicado
en 2017 y 2020 como el criterio ajustado en 2022, En la medida en que los resultados
no varian segun cual criterio de exclusion se utilice (tabla 7.6 y grafico A.7.7 del Anexo),
en el resto del capitulo se aplica el criterio ajustado en 2022, ya que es el que realiza una
identificacién mas precisa de a quiénes excluir por falta de adaptaciones en las pruebas.

El desempenio de los alumnos en la muestra nacional

En 2023 los alumnos de sexto grado se distribuyen mayoritariamente en los niveles 2, 3y 4
(29,5%, 32,7% y 22,5%, respectivamente), mientras que en los niveles 1y 5 este porcentaje
no alcanza el 8%.

TABLAT.6

ALUMNOS EN CADA NIVEL DE DESEMPENO DE MATEMATICA EN SEXTO, CON EXCLUSION DE ALUMNOS
CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS

EN PORCENTAJES

ANGS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2023 necesidades 2023 necesidades

educativas especificas  educativas especificas

Niveles 2017 2020 2023 criterio 2017 criterio 2020
Nivel 1 6,1 58 7.8 8,1 7.8
Nivel 2 279 284 29,5 29,7 29,5
Nivel 3 371 36,3 32,7 326 326
Nivel 4 22,4 21,7 22,5 22,4 22,6
Nivel 5 6,5 7.8 74 73 74
Total 100 100 100 100 100

Nota: en la tabla A.7.4 del Anexo se incluyen los valores observados con su correspondiente intervalo de confianza; comparando el
total de la poblacion entre 2023 y 2017, la reduccion de 4,4 puntos porcentuales en el nivel 3 resulta estadisticamente significativa.

12 En 2022 se ajusto el criterio de exclusion de estudiantes con necesidades educativas especificas para Aristas Media 2022. Ese
mismo criterio se aplica para Aristas Primaria 2023.



En 2017 los niveles inferiores (1 y 2) acumulaban el 34% de los alumnos y en 2020 este
porcentaje fue de 34,2%. En 2023 este guarismo asciende al 37,3%, por lo que no se alcanza
la meta propuesta por la ANEP para el 2024, que consistia en tener menos del 31% de los
alumnos en los dos niveles inferiores.

Respecto a los niveles superiores (4 y 5), la proporcién de alumnos se ha mantenido estable
en las tres ediciones, cercana al 30%.

A continuacién, se presenta la distribucién nacional de alumnos en los niveles de desempefio
en 2023, acompaiiada de un resumen de lo que pueden hacer los nifios en cada uno.

Los alumnos cuyos desempefios estan en el nivel 1 (7,8%) pueden reconocer el valor
posicional de las cifras de un nimero natural, identificar el término siguiente en series
sencillas que aumentan multiplicativamente (por 2 o por 10) y realizar multiplicaciones
por nimeros naturales de una cifra, sumas y restas de nimeros naturales y de expresiones
decimales que no impliquen transformaciones de érdenes. Asimismo, logran extraer
informacién explicita desde un listado de datos, tablas y graficos que involucren variables
cualitativas y reconocer figuras sencillas del plano y del espacio.

En el nivel 2, que concentra al 29,5% de los alumnos de sexto, pueden identificar multiplos
y divisores de nimeros presentes en las tablas de multiplicar y la regularidad en series
aditivas o multiplicativas. Logran restar expresiones decimales cuando implican hasta una
transformacién de érdenes y dividir nimeros naturales entre nimeros de una cifra. También
pueden reconocer equivalencias entre unidades de longitud, determinar la longitud de
objetos con la regla y extraer conclusiones en situaciones estadisticas cuando los datos no
son numéricos. En Geometria pueden clasificar figuras del plano en funcién de la cantidad
de elementos y describir figuras del espacio en relacion con la forma de sus caras.

Por su parte, el nivel 3 es el que concentra la mayor proporcién de alumnos, con un 32,7%.
En este nivel, los alumnos completan series de nimeros naturales que aumentan en
forma multiplicativa, resuelven situaciones contextualizadas que implican la obtencién de
multiplos y divisores de nimeros naturales menores a 100. Ademas, realizan restas entre
expresiones decimales y logran dividir nimeros naturales entre divisores (naturales o
decimales) de mas de una cifra. Respecto a Proporcionalidad, calculan porcentajes sencillos
y la cuarta proporcional (en relaciones numéricas presentes en las tablas de multiplicar).
También calculan el perimetro y el area de tridngulos y rectangulos, y elaboran o reconocen
legajos de figuras del plano que involucran congruencia o no de lados y de dngulos y de
figuras del espacio que pongan en juego su cantidad de elementos. En Estadistica interpretan
y extraen conclusiones a partir de informacién con datos cualitativos.

El nivel 4 concentra el 22,5% de los alumnos. Estos pueden encontrar la regularidad de una
serie aditiva, ordenar expresiones decimales que tienen la misma parte entera y encontrar
la expresion decimal de fracciones. Pueden reconocer nimeros primos y compuestos,
argumentar acerca de las relaciones entre los términos de la divisién entera y calcular

113 Para conocer en detalle lo que pueden hacer los alumnos de sexto en cada nivel de desempefio, en todos los bloques tematicos,
ver la tabla 7.5.



la cantidad final en un contexto de aumento o descuento porcentual. Pueden extraer
conclusiones estadisticas, calcular el promedio de un conjunto de datos e interpretar su
significado para elaborar conclusiones. En cuanto a Geometria, reconocen el desarrollo
plano de prismas y pirdmides, elaboran legajos sobre figuras del espacio y del plano y
clasifican figuras del plano segun distintas caracteristicas.

Por ultimo, el nivel 5 abarca el 7,4% de los alumnos. Los nifios en este nivel reconocen
si un numero pertenece a una serie aditiva y pueden argumentar sobre las relaciones de
divisibilidad entre distintos nimeros, implicando la descomposicién en factores primos.
Logran resolver situaciones de proporcionalidad més complejas e interpretar la constante
de proporcionalidad vy calcular perimetros, areas y volumenes. En Geometria pueden
reconocer el desarrollo plano de cuerpos redondos, tales como cilindros y conos y ademas
logran relacionar un poligono regular con la amplitud del angulo al centro.

Al igual que en el capitulo de lectura y lo presentado para matematica en tercero, en los
siguientes apartados se desarrollan los resultados de desempefios en matematica de sexto
en la muestra nacional para distintos subgrupos. En Uruguay existe una gran influencia del
contexto socioeconémico y cultural sobre los desempefios de los nifios. Por lo tanto, cada
uno de los andlisis presentados a continuacion se realiza también descontando el efecto del
contexto socioeconémico y cultural del centro y del alumno.

El desempefio de los alumnos segun contexto socioeconomico y cultural del centro

Deigual forma alo que ocurre con los desempefios en lectura y en matematica de tercero, y tal
como ha sido reportado en ediciones anteriores de la prueba, los desempefios en matematica
de sexto también estan fuertemente relacionados con el contexto socioeconémico y cultural
de los centros educativos. De esta manera, en contextos mas favorables los alumnos tienen
mejores desempefios en matematica en sexto grado.

Mientras que el 58,7% de los alumnos de escuelas de contexto muy desfavorable se
encuentran en los niveles 1y 2, en las de contexto muy favorable ese porcentaje se reduce
a casi la quinta parte (12,3%). De forma inversa, mientras que en las escuelas de contexto
muy desfavorable hay un 11,9% de nifios en los niveles superiores (4 y 5), este porcentaje
alcanza el 60,1% entre quienes concurren a escuelas de contexto muy favorable (grafico
7.10).

Por su parte, la diferencia entre los porcentajes de alumnos del contexto muy favorable y
muy desfavorable en los niveles superiores (niveles 4 y 5) se mantuvo entre 2017 y 2020,
pero aumento casi 7 puntos porcentuales entre 2020y 2023. Esto es debido, principalmente,
a un aumento de la cantidad de nifios del contexto muy favorable en los niveles superiores.

En 2017, la brecha entre quienes se encuentran en los niveles inferiores (niveles 1y 2) era de
/1,5 puntos porcentuales y en 2020 habia bajado a 35,2 puntos porcentuales. Sin embargo,
en 2023 esta diferencia aumenté a 46,4 puntos porcentuales, lo cual implica un aumento
de la brecha por contexto de 11,2 puntos porcentuales entre quienes se encuentran en los
niveles inferiores, entre 2020 y 2023.



Este aumento en la brecha se debe principalmente a un aumento en 2023 del porcentaje
de alumnos del contexto muy desfavorable en los niveles mas bajos, mientras que en el
contexto mads favorable este porcentaje varié minimamente. Este hallazgo deja en evidencia
la necesidad de maximizar esfuerzos para apoyar a los nifios mas vulnerables en su
aprendizaje.
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Consistentemente con lo que se comento respecto a la distribucion de alumnos en los niveles
de desempefio, en 2023, en el contexto mas desfavorable, los desempefios de los nifios
fueron los mas bajos en las tres ediciones. Por su parte, en el contexto muy favorable, se
constata que los desempefios de los alumnos en 2023 son mejores que los de 2017, aunque
no alcanzan los obtenidos en 2020. Se observa, entonces, un aumento en la inequidad en
2023 respecto a las ediciones anteriores de Aristas Primaria en matematica de sexto. Este
incremento en la inequidad también se constatd en la prueba de lectura de sexto.

En el grafico 7.11 cada punto representa un centro educativo que se ubica segun el contexto
socioecondmico y cultural (eje horizontal) y el desempefio promedio en matematica en
sexto de sus alumnos (eje vertical). Cada recta es la que mejor se ajusta a la nube de
puntos, es decir, es la que mejor representa la relacion entre los desempefios promedio en
matematica de tercero de los centros educativos y su contexto socioeconémico y cultural.
A mayor pendiente de las rectas (rectas mds inclinadas), mayor inequidad. El coeficiente de
correlacion (r?) informa el porcentaje de varianza en el puntaje en matemética en sexto que
puede ser explicado por el contexto del centro.

GRAFICO 7.11

EQUIDAD EN LOS DESEMPENOS EN MATEMATICA DE SEXTO
ANOS 2017, 2020 Y 2023
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Al analizar los puntajes promedio en matematica de sexto en 2023 segun el contexto
socioeconémico y cultural del centro, se observan diferencias significativas entre todos los
contextos: a medida que mejora el contexto, aumenta el puntaje promedio de los alumnos.
Ademas, el contexto muy favorable presenta un puntaje promedio bastante mas elevado®
que los otros contextos (grafico A.7.8 del Anexo), al igual que lo observado en lectura de
sexto.

Esta relacién entre el contexto socioecondmico y cultural de los centros y los desempefios
en matematica se observd también en Aristas Media 2018 y 2022, Aristas Primaria 2017 y
2020, y en las pruebas internacionales aplicadas en el pais (PISA y ERCE).

El desempenio de los alumnos segun tipo de escuela

La distribucién de los desempefios de matematica de los alumnos de sexto en 2023 varia
segln el tipo de centro. Las escuelas privadas tienen un 11,6% de los nifios en los niveles
inferiores (1 y 2), mientras que en las escuelas de practica, las urbanas y las de tiempo
completo este porcentaje varia alrededor del 35% (33,5%, 35,5% v 36,5%), respectivamente).
Por su parte, en las escuelas aprender este porcentaje supera el 50% (54,4%) (grafico 7.12).

En los niveles superiores (4 v 5) la distribucion de alumnos es inversa a la de los niveles
inferiores. En las escuelas privadas el 59% de los nifios se encuentra en estos niveles,
mientras que en las escuelas de practica, las urbanas y las de tiempo completo los porcentajes
rondan el 30% (32,1%, 29,4% y 29,2%, respectivamente). En las escuelas aprender hay un
13,9% de los alumnos en los niveles mas altos.

En términos generales, la distribucién de los alumnos en los niveles de desempefio
se mantuvo en todos los tipos de centros en las tres ediciones de Aristas, menos en las
escuelas de tiempo completo, que presentaron un corrimiento de los niveles inferiores a los
superiores en 2020 (aproximadamente 6 puntos porcentuales) y que se mantiene en 2023.

Las diferencias observadas en la distribucién de los alumnos en los niveles de desempefio
en 2023 desaparecen al descontar el efecto del contexto socioecondémico y cultural, con
excepcion de las escuelas de tiempo completo, que presentan puntajes promedio mas altos
que los de los demas tipos de centros (grafico A.7.9 del Anexo). Es relevante sefialar que en
lectura, cuando se hace este analisis, las escuelas de tiempo completo alcanzan resultados
mas altos que las privadas y las aprender.

En el grafico 7.13 se observa la distribucién de los puntajes promedio en matematica de
sexto segln contexto socioecondmico y cultural para cada tipo de escuela. La pendiente de
cada recta representa la equidad de cada tipo de escuela™. Considerando estas pendientes
se constata que el efecto del contexto socioeconémico y cultural incide en forma similar
en cada tipo de escuela sobre los desempefios en matematica de sexto. No obstante, se
puede observar que, a igual contexto, las escuelas de tiempo completo tienen una media de
puntajes mas alta que las restantes.

14 La diferencia en el puntaje promedio entre los alumnos del contexto muy favorable y favorable es de 28 puntos, en una escala de
media 300 y desvio 50.
15 Ver interpretacion completa en el gréfico 7.11.
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Nota: se excluyen del andlisis de este informe las escuelas de tiempo extendido y las rurales debido a que pocos de estos centros
integraron la muestra'y, por lo tanto, presentan mayores errores de medida.

La distribuciéon de las escuelas en los distintos contextos socioecondmicos y culturales no
es homogénea, como se mencioné en el apartado de matematica en tercero. Por ejemplo,
las escuelas privadas tienen sus centros en los dos contextos socioecondémicos y culturales
mas altos, mientras que las escuelas aprender tienen sus centros concentrados en los tres
contextos mas bajos.
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El desempenio de los alumnos segun género

En 2023, casi el 40% de las nifias tiene desempefios correspondientes a los niveles mas
bajos (1 y 2), mientras que en los varones este porcentaje es de 35%. En cambio, en los
niveles superiores (4 v 5), el porcentaje de nifias es de 27,2% vy el de varones es de 32,7%
(grafico 7.14).

Entre los varones, a lo largo de las tres ediciones de Aristas, se constata una leve mejora
en los desempefios: la proporcién de alumnos en los niveles inferiores se mantuvo en las
tres ediciones, pero la de los niveles superiores aumenté 1,1 puntos porcentuales en 2020,
respecto al 2017, v 2,4 puntos mas en 2023, respecto al 2020.

Por su parte, entre las ninas los desempefios se mantuvieron en 2020 respecto al 2017,
pero empeoraron en 2023: mientras que en 2020 se mantuvo constante la proporcién de
nifias en los niveles mas bajos respecto al 2017, en 2023 se observa un aumento de esta
proporcién en 6 puntos porcentuales. En los niveles mas altos la proporcién de nifias se
mantuvo en las tres ediciones.

En 2023, los varones tienen un puntaje promedio 7 puntos mayor al de las nifias, descontando
el efecto del contexto, a diferencia de lo observado en ediciones anteriores, cuando no se
constataron diferencias significativas entre nifias y varones (grafico A.7.10 del Anexo).

La diferencia entre los puntajes por género en matematica a favor de los varones en
2023 también se observé en tercer grado y ha sido relevada en distintas evaluaciones
internacionales en las que participa Uruguay (ERCE y PISA).

GRAFICO 7.14
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El desempenio de los alumnos segun region

Mientras el 31,1% de los alumnos de Montevideo se encuentra en los niveles inferiores
(niveles 1y 2), en el interior este porcentaje es de 40,8%. De manera analoga, mientras
el 37% de los alumnos de Montevideo se encuentra en los niveles 4 y 5, en el interior
este porcentaje es de 26,1% (grafico 7.15). Sin embargo, estas diferencias responden,
basicamente, al contexto socioecondmico y cultural de los centros (grafico A.7.11 del Anexo).
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El desempenio de los alumnos segun rezago

En matematica de sexto, al igual que en matematica de tercero y en lectura, el rezago
presenta una fuerte relacién con los desempefios. Mientras que uno de cada tres alumnos
que no reportaron rezago escolar se encuentra en los niveles 1y 2 (32,9%), entre quienes
tienen un afio de rezago esta proporcion es de casi el doble (63,5%). Entre aquellos alumnos
con dos o mas afios de rezago esta proporcion es de tres de cada cuatro (74,2%).

Por el contrario, en los niveles superiores (4 y 5) se concentra un tercio de los alumnos
que no tienen rezago (33,3%), mientras que entre los que tienen un afio de rezago este
porcentaje baja al 10% vy al 5,8% entre quienes tienen dos o mas afios de rezago (grafico
7.16).
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Respecto a las ediciones anteriores de la prueba, los alumnos sin rezago y los que tienen
un afio de rezago presentaron corrimientos similares: se mantuvo estable el porcentaje de
nifios en los niveles superiores, pero aumentd entre 3 y 5 puntos porcentuales la cantidad
que estd en los niveles inferiores.



Entre quienes reportan dos o mas afios de rezago, la distribucién en los niveles de desempefio
se mantuvo en 2020, pero en 2023 se incrementoé levemente la cantidad de alumnos en
los niveles mas bajos y en el nivel 4, reduciéndose la proporcién de nifios en nivel 3. Sin
embargo, cabe destacar que, controlando el efecto del contexto, en 2023 los alumnos con
dos o0 mas afios de rezago tuvieron puntajes promedio mas altos que los de sus pares con
dos afios de rezago en 2017. Este es el tnico grupo que mejord los puntajes promedio de sus
pares en 2017 en matematica de sexto, a diferencia de quienes no tienen rezago o tienen
solo un afio de rezago (grafico A.7.12 del Anexo).

En 2023, el puntaje promedio de los alumnos que no presentan rezago es significativamente
mayor que el de aquellos con rezago¢ (un afio o mas), incluso descontando el efecto del
contexto (grafico A.7.13 del Anexo). Esto se habia observado también en ediciones anteriores
de la prueba (2017 y 2020) y en lectura de sexto en 2023.

16 E| puntaje promedio de los alumnos sin rezago es casi 19 puntos mds alto que el de sus pares con un afio de rezago y 24 puntos
mas alto que el de quienes tienen dos o mas afios de rezago.



CAPITULO 8

FACTORES ASOCIADOS A LOS DESEMPENOS EN
MATEMATICA'Y LECTURA

PRINCIPALES RESULTADOS

Alrededor de un 20% de las diferencias en los desempefios en lectura y matematica
de los alumnos de tercero y sexto pueden ser explicadas a partir del efecto escolar, el
resto obedece a caracteristicas individuales. Sin embargo, si se consideran los contextos
socioecondmicos y culturales de cada centro, el efecto escolar se reduce a alrededor
del 5%, lo que evidencia un reducido efecto de los centros educativos en los resultados
alcanzados.

Sin embargo, a pesar de este pequefio espacio de influencia de lo educativo sobre los
desemperfios, se identificaron aspectos propiamente educativos que, incluso luego de
controlar o descontar el efecto del contexto socioecondmico y cultural del centro y del
alumno, se asocian de forma significativa y positiva con los desempefos en lectura y
matematica en tercero y sexto.

Factores asociados a los desempeios en tercero (resultados del modelo final)

Caracteristicas de los alumnos y sus familias:

Los nifios de mayor edad presentan mejores desempefios en ambas areas luego de
controlar el efecto del rezago. Esto podria relacionarse con el grado de maduracién de
los alumnos.

Las nifias alcanzan en promedio mayores puntajes en la prueba de lectura que los
varones y menores en la de matematica.

Ser inmigrante y autopercibirse con ascendencia racial blanca se asocian de forma
positiva con los desempefios de matematica y lectura, respectivamente.

El clima educativo del hogar, medido a partir de los recursos educativos y los habitos de
lectura, incide de forma positiva en los desempefios en ambas areas.

El involucramiento parental tiene una relacion no lineal con los desempefios de ambas
areas, es decir, hasta cierto punto se asocia de forma positiva, pero luego resulta negativa.
El rezago v las inasistencias, variables sobre las cuales la politica educativa puede actuar,
tienen un efecto negativo sobre los desempefios (en ambas areas en el caso del rezago,
y en matematica en el caso de las inasistencias).

Factores propiamente escolares:

La permanencia del maestro en la escuela y el buen comportamiento de los alumnos en
el aula tienen efectos positivos sobre los desempefios en matematica.
Un mayor tamafio del grupo tiene efectos negativos en matematica.
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Factores asociados a los desempeiios en sexto (resultados del modelo final)
Caracteristicas de los alumnos y sus familias:

- Al igual que en tercer afio, entre nifios con el mismo nivel de rezago, los de mayor edad
alcanzan resultados mas altos en ambas pruebas.

Ser nifia se asocia negativamente con los desempefios en matematica y la ascendencia
blanca de forma positiva con los resultados en lectura.

- Los habitos de lectura, que en tercero tienen efecto positivo en ambas areas, en sexto
solo inciden en los desempefios en lectura.

- Las expectativas educativas de los alumnos surgen como un factor importante asociado
de forma positiva a los desempefios en ambas areas.

El rezago se asocia de forma negativa con los desempefios en ambas pruebas.

- Laasistencia a preescolar tardia tiene un efecto negativo sobre los desempefios. Quienes
comenzaron el jardin o la escuela después de los tres afios muestran un puntaje en
lectura y matematica inferior en comparacién con aquellos que comenzaron a los tres
anos o antes.

- Las inasistencias tienen un efecto negativo sobre los desempefios en matematica.

La motivacién y autorregulacién del aprendizaje y las habilidades intrapersonales tienen
un efecto positivo sobre los desempefios en ambas areas. Las habilidades interpersonales
tienen una relacion no lineal con los desempeiios en matematica, es decir, hasta cierto
punto se asocian de forma positiva, pero luego resulta negativa.

Factores propiamente escolares:

- Una mayor percepcion de seguridad de los alumnos en el centro educativo se asocia con
mejores desempefios en ambas areas.

El buen comportamiento en el aula tiene un efecto positivo sobre los desempernos en
lectura.

- Se encuentra una relacion no lineal entre la voz del alumno y los desempefios: hasta
cierto nivel tiene un efecto positivo sobre los desempefios en ambas areas y luego
decrece.

- Cuanto mayor la antigiedad del maestro, mejores tienden a ser los desempefios en
matematica.

- La mayor demanda cognitiva en lectura se asocia con mejores desempefios en dicha
area.



INTRODUCCION

Los logros educativos de los alumnos estan influenciados por una variedad de factores que
van mas alla de su capacidad innata. Tradicionalmente, se ha reconocido que el contexto
socioeconémico desempefia un papel crucial en el rendimiento académico. El desafio de los
sistemas educativos reside en identificar factores adicionales que puedan ser moldeados
por la politica educativa para promover aprendizajes mas alld de los esperados por las
condiciones socioecondémicas y culturales, tanto de origen de cada alumno como del grupo
de pares, y contribuir asi a reducir la inequidad que habitualmente se asocia con estos
efectos.

Este capitulo se propone, en primer lugar, analizar la desigualdad en los desempefios en
matemadtica y lectura de los alumnos de tercer y sexto afio de educacién primaria y, en
segundo lugar, identificar los principales factores asociados.

EFECTO ESCOLAR SOBRE LOS DESEMPENOS

El objetivo de este apartado es identificar cuanto de las diferencias en los desempefios de
los alumnos obedece a factores escolares y cuanto a factores individuales o extraescolares’.
Lo deseable es que el grado en el que los desempefios dependen de factores escolares sea
importante. En este sentido, esta informacién aporta una mirada sobre el margen de accién
de la politica educativa sobre los logros de los alumnos.

Los resultados muestran que tanto en lectura como en matematica, en tercero y en sexto,
las variaciones que obedecen a los propios centros educativos o al efecto escolar explican
solo entre el 17% y 24% de la heterogeneidad (o varianza del puntaje); el resto obedece a
diferencias individuales sobre las que para el sistema educativo es dificultoso poder operar.

Adicionalmente, resulta importante identificar en qué medida el efecto escolar depende o no
de la composicién socioeconémica y cultural de cada centro. Lo deseable en este caso es que
dicha dependencia sea baja, de forma tal que aquello que explica que una escuela alcanza
logros mayores que otra sean factores propiamente educativos y no las caracteristicas
socioculturales de la poblacién que recibe.

Los resultados muestran que cuando se toman en cuenta las caracteristicas socioecondmicas
y culturales de cada centro, el efecto escolar se reduce a alrededor del 5% (grafico 8.1)"s.
Esto implica que entre un 70% y un 80% de las diferencias en el puntaje de matematica
y lectura entre escuelas corresponde a su composicion socioecondémica y cultural, lo que
evidencia un reducido efecto de los factores propiamente educativos sobre los resultados

7 Para esto, se estima la proporcion de la varianza total de la variable de interés (en este caso, los desempefios) que se puede atribuir
a cada uno de los niveles en el andlisis (en este caso, alumnos y escuelas). La proporcion de variacion del desempefio entre escuelas
puede interpretarse como la parte de responsabilidad atribuida a las caracteristicas internas de las escuelas en el desempefio de sus
alumnos (efecto escolar) (Raudenbush y Bryk, 2002).

18 | os datos del TERCE muestran que Uruguay es de los paises de América Latina con menor efecto neto de la escuela primaria en
los desempefios académicos. En promedio, el efecto de la escuela en América Latina, sin descontar el contexto socioeconémico y
cultural, es de 28% para matematicas y lectura, mientras que el efecto, una vez descontado el contexto, es de 23% en matematica y
de 13% en lectura (Woitschach, Ferndndez-Alonso, Martinez-Arias y Mufiiz, 2017).



alcanzados por sus alumnos™?. Estos datos son consistentes con estudios previos en nuestro
pais (ANEP, 2022d; INEEd, 2021b, 2023e; UNESCO, 2016).

GRAFICO 8.1
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Dada esta situacion, resulta fundamental poder identificar cuales factores propiamente
escolares tienen una incidencia significativa sobre los desempefios, incluso luego de
controlar o descontar el efecto del contexto socioecondémico y cultural (de centros y
familias).

Si bien el poco margen de incidencia de los factores educativos sobre el desempefio de
los alumnos dificulta su identificacién, es fundamental contar con mediciones robustas
(tanto en lo muestral como en la forma de medir lo que se busca identificar) que permitan
hacerlo para de esa manera contribuir a orientar las intervenciones de la politica educativa.
El siguiente apartado tiene esta finalidad.

1% Este resultado es consistente con la importante inequidad en los desempefios presentada en los capitulos 6y 7.



FACTORES ASOCIADOS A LOS DESEMPENOS EN MATEMATICA
YLECTURA

El analisis realizado busca aportar informacién para entender a qué se deben las diferencias
en los desempefios. Permite diferenciar la importancia de las caracteristicas de cada
alumno de las de cada centro educativo (Raudenbush y Bryk, 2002) y distinguir asi qué
proporcioén de la variabilidad de los resultados de los nifios depende de las caracteristicas
individuales de estos y qué proporcion se debe a variables propias del grupo y del centro
educativo. De esta manera, el aporte principal es identificar cuales factores escolares se
asocian a los desempefios, incluso luego de considerar aspectos que no son modificables
por las escuelas.

La tabla 8.1 presenta los factores considerados (conjuntamente) en el analisis de acuerdo
a si corresponden a variables de los alumnos y sus familias** o a variables escolares, y su
efecto sobre los desempefios en cada una de las pruebas.

Tal como en andlisis previos del INEEd (2021b, 2023e), la mayor parte de los factores
que resultan significativos para explicar los desempefios corresponden a caracteristicas
de los alumnos. De esta forma, son relativamente pocas las variables vinculadas a los
docentes o al centro educativo que resultan significativas luego de controlar por contexto
socioeconémico y cultural del centro y del alumno, regién, subsistema y el resto de
caracteristicas consideradas en cada modelo.

Entre las variables del centro educativo con efectos significativos sobre los desempefios,
se observan algunas relacionadas con caracteristicas de los docentes y sus practicas de
ensefianza, asi como del clima escolar. En tercer afio, la permanencia del maestro en la
escuela, el buen comportamiento de los alumnos en el aula y un menor tamafio de grupo
tienen efectos positivos sobre los desempefios en matematica.

En sexto aio se observa que la antigiiedad del maestro tiene un efecto positivo sobre los
desempefios en matematica y que a medida que aumenta la demanda cognitiva de las tareas
que el docente propone a sus alumnos en lectura, mayor es el desempefio que ellos alcanzan
en dicha area. Ademas, el buen comportamiento de los alumnos dentro del aula también
incide positivamente sobre los desempefios en lectura. Por otra parte, el que los alumnos se
sientan seguros y escuchados en el centro educativo también se asocia favorablemente con
sus desempefios, tanto en lectura como en matematica.

Es importante sefialar que estos resultados no implican que el resto de los factores escolares
considerados, tales como aspectos relacionados al liderazgo escolar, a la comunidad
profesional, la coordinacién entre docentes, entre otros, que no resultaron significativos

120 Se estiman cuatro modelos jerarquicos lineales, uno por cada grado y drea de conocimiento

21 Los modelos estimados incluyen variables provenientes del cuestionario a las familias. Como es en papel, baja la tasa de cobertura
con respecto al resto de los cuestionarios que son en linea. Sin embargo, los sesgos son pequefios porque la cobertura es de casi
90%. Esto hace que las familias que si respondieron sean muy similares a las de la muestra efectiva (ver seccién 7 del Informe
técnico). Ademés, para la estimacion del estatus socioecondmico y cultural de los alumnos, que se hace a partir de varias preguntas
del cuestionario de familia, los datos faltantes son imputados, por lo que los sesgos encontrados no afectan la distribucion de esta
variable (ver seccién 5 del Informe técnico).



sobre los desempefios de los alumnos, no sean relevantes. El aporte del andlisis esta
en sefialar cudles factores escolares juegan un rol mas sustantivo para la mejora de los
desempefios.

TABLA 8.1
VARIABLES CON EFECTO SIGNIFICATIVO SOBRE LOS DESEMPENOS EN LECTURA Y MATEMATICA DE LOS
ALUMNOS DE TERCERO Y SEXTO
ANO 2023
Efecto sobre desempeiios

Lecturaen Matematica Lecturaen Matematica

tercero en tercero sexto en sexto
Alumno y familia
Estatus socioecondmico y cultural del alumno + + + +
Edad + + + +
Inmigrante +
Ascendencia blanca + +
Habitos de lectura + + +
Supervision parental Y= #/ =
Recursos educativos del hogar + +
Rezago'?
Inasistencias
Asistencia a preescolar antes de los 3 afios (vs. después) + +
Expectativas educativas del alumno Nc Nc + +
Motivacion y autorregulacion Nc Nc + +
Habilidades intrapersonales Nc Nc + +
Habilidades interpersonales Nc Nc */ =
Centroy aula
Contexto socioecondmico y cultural del centro + + + +
Mayor tamafio del grupo -
Comportamiento en el aula + +
Voz del alumno Nc Nc F = =
Seguridad Nc Nc + +
Permanencia del maestro en la escuela +
Antigiiedad del maestro +
Demanda cognitiva +

Nota 1: se indica con un signo de “+" aquellas variables que se asocian de forma positiva con los desempefios, con un signo de “~"
aquellas que se asocian de forma negativa y con “+/ -" aquellas que no tienen una relacion lineal con los desempefios, sino que
hasta cierto nivel tienen un efecto positivo y luego el efecto decrece; “Nc” indica que no corresponde dado que la variable no estd
disponible (es el caso de las variables que solo se consultan en sexto afio).

Nota 2: en las tablas A.8.1 y A.8.2 del Anexo se puede ver el total de factores considerados en los modelos y de esta manera
observar cuéles aspectos se estan teniendo en cuenta, asi como cudles no resultan significativos; debe tenerse presente que el
andlisis considera las relaciones de las variables entre si, por lo que, ya sea que presenten o no efectos significativos, estos son el
resultado de tomar en cuenta dichas relaciones.

22 | a edad se incluye como variable continua, mientras que el rezago es una variable categdrica que vale 0 si el alumno no tiene
rezago, 1 si tiene un afio de rezago y 2 si tiene dos o mas afios de rezago. Dado que el rezago esta muy relacionado a la edad del
alumno, para su inclusién conjunta en los modelos se estudid el grado de multicolinealidad. En primer lugar, se analizé la asociacion
de ambas variables (que resulta de 0,47 en terceroy 0,52 en sexto). En segundo lugar, se estudid el factor de inflacion de la varianza
(VIF por sus siglas en inglés). Valores de VIF mayores a 10 indican alta colinealidad (Gujarati y Porter, 2010). En todos los modelos
estimados, los valores VIF asociados a la variable edad y rezago son menores a 2.



Algunos antecedentes de Aristas indican que, ademas del efecto de las caracteristicas
socioeconémicas y culturales del grupo de pares, aspectos como la asistencia frecuente a
la escuela, la estabilidad del director en el centro educativo y el uso de la plataforma CREA
de Ceibal tienen efectos positivos sobre los desempefios en matematica (INEEd, 2021b). Un
analisis mas en profundidad sobre los factores escolares que contribuyen a que algunos
centros tengan desempefios mayores a los esperados encontré como factores relevantes la
presencia de una comunidad profesional fuerte. Es decir, directores con poder de liderazgo
y maestros que colaboran con la mejora escolar; la concentraciéon de maestros con mas
afios de antigiiedad en sus cargos y en la escuela, y alumnos con un mayor sentido de
pertenencia, entre otros (INEEd, 2022¢e). A continuacidn, se profundiza en los resultados
por grado.

FACTORES ASOCIADOS A LOS DESEMPENOS EN TERCERO

Como ya se encuentra ampliamente constatado, entre las variables relativas a los alumnos
y sus familias, el estatus socioeconémico y cultural es una de las que tiene mayor incidencia
sobre los desempefios en ambas areas (ANEP, 1996, 2009, 2010, 2015; INEEd, 2018e, 2019d,
2021a, 2023e; UNESCO/LLECE, 2015). Del mismo modo que en educacién media (INEEd,
2023e), los datos de primaria evidencian el doble efecto del contexto sobre los desempefios:
uno directo (y menor) a través del estatus socioeconémico y cultural del alumno y otro
composicional (y de mayor magnitud) por medio del contexto del centro.

La edad del alumno presenta una relacién positiva, indicando que los mayores tienden a
obtener mejores resultados en ambas areas, lo que podria relacionarse con el grado de
maduracién de los nifios (Bedard y Dhuey, 2006; Cardozo Politi et al., 2023; Sprietsma,
2010; Urruticoechea, Oliveri, Vernazza, Giménez-Dasi, Martinez-Arias y Martin-Babarro,
2021). Cabe destacar que el modelo controla el efecto del rezago, por lo que, cuando se dice
que a los alumnos mas grandes les va mejor en las pruebas se estdn comparando alumnos
que no hayan repetido o que lo hayan hecho la misma cantidad de veces.

Caracteristicas propias de los alumnos como su condicién de inmigrante y su identificacién
racial (especificamente autopercibirse con ascendencia racial blanca) se asocian de forma
positiva con los desempefios (de matematica en el primer caso y de lectura en el segundo).
Por su parte, las nifias tienden a obtener mayores puntajes que los varones en lectura y
menores en matematica.

Asimismo, se verifica la importancia del clima educativo del hogar en los desempefios de los
alumnos de tercer afio. Tanto los recursos educativos del hogar (disponibilidad de un lugar
para hacer las tareas de la escuela y contar con materiales para el estudio en el hogar) como
los hébitos de lectura de los alumnos (si leen cosas que les gustan aunque no sea para la
escuela) se asocian a un mejor rendimiento en ambas pruebas. Un aspecto particularmente
interesante es la relacién encontrada con la supervision e involucramiento parental, que
mide si algin adulto del hogar le pregunta al nifio por los deberes, como le estd yendo en
sus clases o como se ha sentido en la escuela. Los resultados indican que la supervision
parental tiene una relacién positiva con los desempefios en ambas areas hasta cierto nivel,



después del cual una mayor supervision se asocia con peores desempefios (tablas A.8.3
y A.8.4 y graficos A.8.1 y A.8.2 del Anexo)™2. Esto sugiere que un balance adecuado en la
supervision e involucramiento de los padres es crucial para el rendimiento académico®.

A pesar de que estas variables de los alumnos y sus familias no son modificables por el
sistema educativo, existen otras, propias de las trayectorias educativas de los nifios, sobre
las cuales la politica educativa si puede actuar. Estos son el rezago y las inasistencias. Del
analisis se desprende que los alumnos con rezago académico y aquellos que faltaron mas de
una vez en las tltimas dos semanas de clase presentan peores desempefios en ambas areas.

Con respecto a los factores propiamente escolares, se observa que la permanencia del
maestro en la escuela y el buen comportamiento de los alumnos en el aula tienen efectos
positivos sobre los desempefios en matematica, mientras que el tamafio del grupo tiene
efectos negativos en dicha area. Es decir, los nifios en grupos con mayor cantidad de
integrantes tienden a tener un desempefio inferior en la prueba de matematica.

En los graficos 8.2 y 8.3, para cada factor considerado, se puede observar tanto la magnitud
de su influencia como su sentido: si su incidencia implica que el puntaje aumente o
disminuya (cuando el resto de los factores se mantienen constantes).

En la parte superior del grafico se representan las variables de alumnos y sus familias y en
la inferior las de centro y aula.

Hay que tener en cuenta que los modelos incluyen variables continuas y categoricas y la
interpretacion de su influencia es distinta segun el tipo de que se trate. Por este motivo,
para facilitar la comparacion de las magnitudes de los efectos, las variables se ordenan

de acuerdo a su tipo. Las variables continuas se incluyeron estandarizadas (con media

0y desvio 1), con excepcidn de las expresadas en afios, como edad, antigliedad, etc.’?.
Esto significa que cualquier cambio se mide en términos de desviaciones estandar, lo que
permite comparar directamente los efectos de estas variables en el modelo'?.

Los indices que resultan tener una relacion no lineal con los desempefios se presentan en
su escala original, ya que la relacion no lineal se observa mejor al trabajar solo con valores
positivos de los indices'?. Los coeficientes de estas variables se interpretan de forma
conjunta (tablas A.8.3 a A.8.8y graficos A.8.1 al A.8.6 del Anexo).

En el caso de las variables categdricas, el valor graficado es la variacion en el resultado para
la categoria graficada en relacién con la categoria omitida (indicada en cada caso en el
gréfico)'?.

123 Esta relacion negativa de una supervision excesiva con los desemperios ya se habia observado en sexto afio de primaria (INEEd,
2015).

24 Un metaanadlisis del efecto del involucramiento parental en los logros académicos de los alumnos encuentra, por un lado, que la
participacion de las familias en la escuela tiene un mayor efecto en el rendimiento académico de los alumnos que el involucramiento
de las familias en el hogar. Por otro lado, en lo que refiere especificamente al involucramiento en el hogar, se constata un efecto
positivo y débil de comportamientos como la ayuda al aprendizaje, la comunicacion, el apoyo y las expectativas de los padres, y un
efecto negativo y débil del control parental (que incluye comportamientos como controlar demasiado al nifio o presionarlo) (Erdem
y Kaya, 2020). Con el fin de comprender mejor la relacion entre la supervision parental y los desempefios de los alumnos, se espera
ahondar en estos aspectos en informes futuros de Aristas.

125 En estos casos la interpretacion es directa (1 afio mas de permanencia del maestro en la escuela aumenta en 0,28 el puntaje de
matematica).

% En estos casos, el valor graficado se interpreta como la variacion en el resultado en matematica y lectura producto de un
incremento en 1 desvio estandar de la variable. Por ejemplo, si el contexto socioeconémico y cultural del centro educativo aumenta
en 1 desvio, el resultado de los alumnos de tercero que asisten a ese centro mejora 16 puntos en lecturay 17 puntos en matematica.
127 Al estandarizar, los indices se centran en 0, tomando valores negativos primero y luego positivos.

128 Por ejemplo, las nifias de tercero obtienen en promedio 6 puntos menos en matemdtica que los varones y 7 puntos mas en lectura.



GRAFIC0 8.2

RESULTADOS DEL MODELO FINAL EN MATEMATICA Y LECTURA DE TERCERO
REGRESION LINEAL JERARQUICA MULTINIVEL

ANO 2023
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Nota 1: la informacion completa se encuentra en la tabla A.8.1 del Anexo.

Nota 2: los puntajes de las pruebas se expresan en una escala de media 300 y desvio 50.

Nota 3: se representan solamente los coeficientes que resultan significativos al menos al 90% de confianza; la mayoria de las
variables resultan significativas al 95% de confianza; las que resultan significativas al 90% son: recursos educativos del hogar en el
modelo de lectura y tamafio del grupo en el modelo de matematica.

Nota 4: dado que el contexto del centro es el promedio del contexto de sus alumnos, para poder incluir ambas variables en el
modelo, el contexto del alumno se incluye centrada, es decir, como desvio respecto al contexto del centro.

Nota 5: el porcentaje de alumnos incluidos en el modelo final (es decir, con dato en las variables del modelo) sobre el total de
alumnos con dato en la prueba fue de 96% en el caso de lectura y 90% en el de matematica.



FACTORES ASOCIADOS A LOS DESEMPENOS EN SEXTO

Ademas de las variables incorporadas en los modelos de tercer afio, los modelos de sexto
incluyen variables que solo se relevan para dicho grado. Es el caso de las habilidades
socioemocionales, el sentido de pertenencia de los alumnos con el centro, los vinculos
en el centro educativo, la participacién, la percepciéon de seguridad de los alumnos y sus
expectativas educativas.

Los modelos para sexto afio muestran resultados similares a tercero. Nuevamente el
contexto socioecondmico y cultural del centro y del alumno se asocian positivamente con
los desempefios. Caracteristicas propias de los nifios como su edad, género y ascendencia
también inciden en los desempefios. Al igual que en tercer afio, la edad se asocia de forma
positiva (luego de controlar por el rezago) con los resultados en ambas pruebas. En cuanto al
género, se observa que las nifias obtienen en promedio resultados mas bajos en matematica
que los varones. Por su parte, la ascendencia racial resulta significativa para explicar los
desempeftios en lectura: los alumnos que se identifican con ascendencia blanca obtienen en
promedio mejores resultados que los que no. Con respecto a los habitos de lectura, que en
tercero tienen efecto positivo en ambas areas, en sexto solo inciden en los desempefios en
lectura™.

Mas alla de estas variables de los alumnos y sus familias que no resultan factibles de ser
modificadas por la politica educativa, hay otras asociadas a sus trayectorias educativas,
que inciden sobre los desempefios y sobre las cuales la politica educativa tiene margen de
accion. Entre estas, las expectativas educativas de los alumnos son un importante factor
vinculado con el rendimiento. En efecto, el desempefio (en ambas pruebas) de los alumnos
que esperan alcanzar estudios universitarios es 27 puntos mas alto que el de sus pares que
no quieren seguir estudiando.

Con efecto negativo sobre los desempefios se destacan el rezago escolar y la asistencia
tardia a la educacién inicial, seguido por las inasistencias (esta tltima solo en matematica).
Los alumnos con un afio de rezago escolar tienen un rendimiento promedio cerca de 20
puntos mas bajo en las pruebas que sus pares sin rezago. Esta brecha se incrementa ain
mas cuando se consideran los resultados en matematica de alumnos con dos o mas afos
de rezago. Ademas, quienes comenzaron el jardin o la escuela después de los tres afios
muestran un rendimiento en lectura y matematica inferior en comparacién con aquellos
que comenzaron a los tres afios o antes°. En cuanto a las inasistencias, estas afectan
significativamente los rendimientos en matematica: a mayor cantidad de faltas, menores
son los resultados.

A esto se agregan algunas habilidades socioemocionales como la motivacién y
autorregulacion del aprendizaje y las habilidades intrapersonales, que aunque propias
de los alumnos, pueden ser trabajadas dentro de los centros educativos. En este caso, se

129 os recursos educativos del hogar y la supervision e involucramiento parental, que tenfan efectos significativos en tercero, en sexto
afio dejan de ser factores significativos sobre los desempefios de los alumnos.

%0 En el modelo, el no haber asistido a preescolar no tiene efectos significativos sobre los desempefios. No obstante, el porcentaje
de casos que dicen no haber asistido a preescolar no alcanza el 1%, por lo tanto, con tan pocos casos, la capacidad de detectar un
efecto significativo si realmente existe es muy baja.



observa que cuanto mayores son la motivacién y perseverancia académica, asi como la
regulaciéon emocional y el autocontrol, mejores tienden a ser sus desempefios en ambas
areas. En cuanto a las habilidades interpersonales (capacidad de entender las emociones
de los demas, la identificacién con grupos de pertenencia y la capacidad de establecer
relaciones satisfactorias) se observa que tienen una relacién positiva con los desempefios,
pero hasta cierto nivel, después del cual se asocia con un rendimiento decreciente (tablas
A8.5yA8.6y graficos A.8.3y A.8.4 del Anexo).

En relacién con los factores propiamente escolares, se constata la importancia de algunos
aspectos del clima escolar y en particular del aula. En este sentido, se observa una asociacién
positiva entre la percepcién de seguridad de los alumnos en el centro educativo y sus
desempefios en ambas areas, asi como entre el comportamiento en el aula y los desempefios
en lectura. Cuanto mayor es la sensacién de seguridad en los pasillos, bafios, salones y en el
recreo de la escuela, mejores son los puntajes que obtienen los nifios. Mas atn, los alumnos
en cuyos grupos se presta atencion, se ayuda a los compaiieros a los que les cuesta mas y se
muestra respeto entre todos, tienden a obtener mejores resultados en la prueba de lectura.

Otro de los factores del clima de aula que se asocia con los desempefios es la voz del
alumno. Esto es la percepcién de los nifios sobre cudnto es tenida en cuenta su opinién en
la escuela. Al respecto, se encuentra que hasta cierto nivel tiene un efecto positivo sobre los
desempefios, pero en valores mas altos su efecto comienza a disminuir (tablas A.8.7 y A.8.8
y graficos A.8.5 y A.8.6 del Anexo).

Asimismo, en relacién con las caracteristicas de los docentes y sus practicas, se encuentra
una asociacion positiva entre la antigiiedad del maestro®'y los desempefios en matematica
y entre la demanda cognitiva (entendida como la profundidad conceptual de las tareas
que el maestro propone a los alumnos en el abordaje de los contenidos curriculares) y los
desempefios en lectura. Esto subraya la importancia del ambiente y la exigencia académica
en el desarrollo de habilidades de lectura®>.

81 Este factor refiere a la antigiiedad del maestro en su cargo, no a los afios de trabajo dentro del mismo centro como resultd
significativo en tercero.

132 Factores escolares como el tamafio del grupo y la existencia de espacios de coordinacion para los docentes, a diferencia de
tercero, no resultan factores significativos sobre los desempefios de los alumnos de sexto.
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RESULTADOS DEL MODELO FINAL EN MATEMATICA Y LECTURA DE SEXTO

REGRESION LINEAL JERARQUICA MULTINIVEL
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Nota 1: la informacion completa se encuentra en la tabla A.8.2 del Anexo.

Nota 2: los puntajes de las pruebas se expresan en una escala de media 300 y desvio 50.

Nota 3: se representan solamente los coeficientes que resultan significativos al menos al 90% de confianza; la mayorfa de las
variables resultan significativas al 95% de confianza; las que resultan significativas al 90% son: ascendencia blanca y habilidades
intrapersonales en el modelo de lectura.

Nota 4: dado que el contexto del centro es el promedio del contexto de sus alumnos, para poder incluir ambas variables en el
modelo, el contexto del alumno se incluye centrada, es decir, como desvio respecto al contexto del centro.

Nota 5: el porcentaje de alumnos incluidos en el modelo final (es decir, con dato en las variables del modelo) sobre el total de
alumnos con dato en la prueba fue de 84% en el caso de lectura'y 87% en el de matemética.
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CONCLUSIONES

Aristas da cuenta de un conjunto amplio de dimensiones vinculadas al sistema educativo,
con el objetivo principal de contribuir a explicar los resultados en los niveles de logro en
lectura y matematica. Este objetivo es abordado en el tltimo capitulo del informe, el cual
es precedido por la descripcion de los desempefios en lectura (capitulo 6) y en matematica
(capitulo 7). En particular, resulta relevante analizar las diferencias que se observan en los
logros en estas dreas disciplinares.

Los factores explicativos potenciales considerados son analizados en los primeros capitulos
del informe. En el capitulo 2 se describen las principales caracteristicas de los centros
educativos y la comunidad profesional docente. Ademas, se incluyen las percepciones de
maestros y directores sobre la transformacion educativa y se destina un apartado a los
principales aspectos de las escuelas con extensién del tiempo pedagdgico. En el capitulo 3 se
busca responder las preguntas sobre qué y como se ensefia lectura y matematica en tercero
y sexto. En el capitulo 4 se trabaja sobre el clima de aprendizaje en el aula, considerando
los vinculos entre alumnos y maestros, el grado en el que los alumnos consideran que
su opinién es tenida en cuenta, el sentido de pertenencia hacia el centro y su percepcion
de seguridad. En el capitulo 5 se describen algunas caracteristicas de los alumnos y sus
familias. Entre ellas, aspectos sociodemograficos y educativos, asi como las habilidades
socioemocionales de los nifios de sexto.

En la medida en que al comienzo de cada uno de los capitulos se presenta un resumen de
los principales resultados, en estas paginas se busca enfatizar en aquellos que se consideran
mas sustantivos para la mejora de los logros y la reduccion de la inequidad.

A partir de 2016, los gobiernos han establecido metas con relacion a logros esperados para el
sistema educativo. En el periodo 2020-2024 se fijaron metas vinculadas a los desempefios
esperados en lectura y matematica para los alumnos de tercero, sexto y noveno grado. En
los tres casos la fuente de verificacion es Aristas y en noveno también se considera PISA. En
este sentido, Aristas permite al INEEd cumplir con su mandato legal de dar seguimiento a
las metas educativas y contribuir a conocer el estado de la educacion.

Los datos de Aristas Primaria 2023 permiten afirmar que las metas establecidas para tercero
de primaria fueron alcanzadas, pero no asi las definidas para sexto. La brecha entre el valor



observado vy el esperado es de +3,4 y +1,3 puntos porcentuales en tercero y de -1,7 y -6,3
puntos porcentuales en sexto (en lectura y matematica, respectivamente). Si bien, salvo
en matematica de sexto, las brechas respecto a los valores esperados son relativamente
pequefias, estas muestran grandes variaciones de acuerdo al contexto socioeconémico y
cultural de la poblacién que asiste a cada centro. Las diferencias entre los porcentajes de
alumnos que se encuentran en los niveles 1y 2 en los contextos muy desfavorable y muy
favorable varian entre 30 y 50 puntos porcentuales en todas las pruebas.

En tercer afio, tanto en lectura como en matematica el puntaje promedio de 2023 no
muestra variaciones significativas respecto a 2020, pero si resulta significativamente
mas alto que el de 2017, al igual que en lectura de sexto. En cambio, entre los alumnos
de sexto, los resultados en matematica se mantienen sin variaciones entre los tres afios.

El aumento entre 2017 y 2023 del puntaje promedio observado en tercer aiio se corresponde
con un aumento algo superior a 6 puntos porcentuales tanto en lectura (6,5) como en
matematica (6,1), del porcentaje de alumnos que se ubica en los dos niveles mas altos de
cada area.

Estos incrementos del porcentaje de alumnos que se encuentran en los niveles mas altos
de desempefio fueron mas pronunciados en los contextos medio y favorable y de menor
magnitud en los contextos extremos3. Dado que los resultados que menos variaciones
tuvieron fueron los del contexto muy desfavorable, no se observé una mejora en la
equidad. La diferencia entre el contexto muy favorable y el muy desfavorable en el
porcentaje de alumnos que alcanza los dos niveles mas altos se mantiene en torno a 40
puntos porcentuales®4.

En sexto afio la situacion es diferente que en tercero. Analizando el porcentaje de alumnos
que logra cada uno de los niveles de desempetio, consistentemente con el puntaje promedio,
se observa que no hubo cambios en la distribucion de los alumnos en estos. Tanto en lectura
como en matematica, solo un 1% mas de alumnos se encuentra en los dos niveles mas altos
en 2023 que en 2017. Sin embargo, cuando se analizan las tendencias segin contexto se
observa que dicha situaciéon mejora (entre 5,5y 6,5 puntos porcentuales, tanto en lectura
como en matematica) en los contextos mas favorables, pero no en el resto. Estos resultados
dan cuenta de un leve incremento de la inequidad en ambas areas al finalizar la educacion
primaria.

La inequidad representa un desafio de gran envergadura para el sistema educativo en la
medida que trasciende sus fronteras, ya que se vincula con la segregacién territorial. La
evidencia internacional muestra que Uruguay es uno de los paises en donde las diferencias
en los logros de cada escuela dependen en mayor medida de las caracteristicas de la
poblacién que asiste a cada una de ellas.

133 En el contexto muy desfavorable, el aumento del porcentaje de alumnos en los niveles mas altos de desempefio fue de menos
de 3 puntos porcentuales en matemadtica y algo mds de 4 en lectura, mientras que en el muy favorable se ubicé en torno a 5 puntos
porcentuales en cada drea. Luego, en el contexto desfavorable se registraron incrementos préximos a 7 puntos porcentuales,
mientras que en los contextos medio y favorable fue en donde se observaron los mayores incrementos, los cuales varian entre 10,5
y 11,5 puntos porcentuales.

13 Como se planted anteriormente, parte de estas diferencias pueden obedecer a que en 2017 se excluyeron menos alumnos con
necesidades educativas especificas que en 2023.
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En este sentido, la importante incidencia de la pobreza infantil en nuestro pais impacta
de manera significativa en el sistema educativo. Mientras que la pobreza afecta al 10%
de la poblacién general, este porcentaje asciende al 20% entre los menores de 18 afios y
disminuye considerablemente entre los adultos. Esto significa que uno de cada cinco nifios
y adolescentes en edad escolar proviene de hogares en situacion de pobreza, enfrentando
a menudo carencias habitacionales, inseguridad alimentaria y un menor clima educativo
en el hogar. Si ademas se toma en cuenta que estos alumnos tienden a concentrarse en
ciertas escuelas (como consecuencia de la segregacion territorial), el desafio para el sistema
educativo se torna atin mas complejo.

Si bien esto llama al disefio de politicas intersectoriales, también desaffa al sistema
educativo a la hora de intentar revertir la situacion a través de la educacion. En este sentido,
uno de los principales aportes de Aristas para el disefio de la politica educativa ha sido el
describir las practicas de ensefianza, dar cuenta de que estas varian de acuerdo al contexto
socioeconémicoy cultural de los centros educativos, asi como informar que estas diferencias
se relacionan con los desempefios de los alumnos.

Este resultado da cuenta de la relevancia de disefiar y fortalecer politicas educativas
centradas en las escuelas que integran los contextos mas desfavorables, especificamente
en lo que refiere a la formacién en servicio de los docentes y su acompafiamiento. Estas
estrategias deberan ser de distinto tipo, de forma tal de viabilizar la implementacion
de practicas de ensefianza que sean desafiantes para todos los alumnos y en todos los
contextos. A pesar de la existencia de politicas focalizadas, se observa que en las escuelas
de los contextos mas desfavorables, incluso con recursos adicionales asignados, los
resultados son no solamente mas bajos, sino también inequitativos. Esto parece mostrar
que las diferencias socioeconémicas y culturales son sumamente relevantes para explicar
los resultados educativos, aun entre situaciones relativamente similares entre si. Es decir,
para contribuir a reducir la inequidad y mejorar los logros, probablemente no alcance con
asignar recursos materiales, sino que también es necesario disefiar estrategias de formacién
y acompafiamiento a los docentes que tienen el desafio de ensefiar en los contextos mas
vulnerables®. Identificar y compartir experiencias de practicas pedagégicas desafiantes
para alumnos de contextos desfavorables puede ser una estrategia para el fortalecimiento
de la comunidad docente.

Si bien los resultados en lectura y matematica presentados en este informe no responden
al cambio curricular, ya que este no se habia implementado cuando se realizé la medicion,
algunas percepciones de los docentes si pueden estar vinculadas a la transformacion
educativa. En primer lugar, surge con claridad la percepcién de una alta sobrecarga de
trabajo, mientras que, por otra parte, también se registra un incremento del liderazgo
pedagdgico del director. Si bien no es posible constatar que este se deba a la transformacion
educativa, si es razonable considerar que los cambios implementados hayan fortalecido
dicho rol y esto haya sido percibido por el conjunto de los docentes.

1% En el marco de la transformacion curricular integral se han desarrollado cursos para docentes de aula. Uno de ellos tuvo foco en
metodologias activas y se espera realizar otro en 2025 sobre innovacion pedagdgica. Sin embargo, no es posible afirmar si estos
cursos han tenido o no algun efecto sobre los desempefios de los alumnos. Una aproximacion al tema podria implicar la realizaciéon
de un estudio comparativo de las précticas de ensefianza y resultados educativos en aulas cuyos docentes hayan participado de los
cursos con otras en que sus docentes no lo hayan hecho.



En este informe se ha identificado que existen diferencias en qué y como se ensefia en
los distintos contextos. Ademas, se ha identificado que una mayor demanda cognitiva
en la ensefianza se asocia con mejores desempenos en lectura en sexto, incluso luego de
considerar una serie muy relevante de aspectos. Si bien es razonable esperar que las formas
de ensefar tengan efectos en los desempefios, su medicién es compleja y su articulacién
con otros factores hace que en los analisis multivariados se desdibuje su incidencia. Sin
embargo, si Gnicamente se controla el contexto del centro y el estatus socioecondmico y
cultural de las familias, se observa que en algunas areas y grados, adicionalmente al efecto
positivo de la demanda cognitiva, este efecto también se observa cuando la ensefianza hace
énfasis en dimensiones mas complejas, mientras que los resultados son mas bajos cuando
se presentan practicas de activacion cognitiva de tipo tradicional. Lo anterior da cuenta
del importante potencial que encierran las practicas de ensefianza para la mejora de los
logros. Asimismo, se ha visto que, consistentemente, en términos generales, en las escuelas
aprender la activacién cognitiva de descubrimiento es mas baja que en el resto, aun luego
de controlar el contexto.

Los resultados indican que el acompafiamiento a docentes, especialmente en sectores
desfavorables, con instancias de formacion que profundicen en estrategias para abordar altos
niveles de demanda cognitiva y practicas pedagdgicas que impliquen activacion cognitiva
del tipo de descubrimiento y auténomas, asi como un mayor énfasis en las dimensiones mas
complejas de la lectura y la matematica contempladas en el curriculo, podrian tener efectos
positivos sobre la mejora de los desempefios y la reducciéon de la inequidad. Sin embargo,
estas practicas de ensefianza requieren de aulas en las que los docentes puedan desplegar
diversas estrategias pedagogicas. Por lo tanto, no solo sera necesario el acompafiamiento
y la formacién docente, sino también propiciar condiciones que contribuyan a viabilizar la
efectiva implementacion de précticas de ensefianza desafiantes para todos los nifios.

En este sentido, los resultados de Aristas Primaria 2023 evidencian un reto adicional, ya que
entre 2017 y 2023 se constata un deterioro de la convivencia escolar. Esto se traduce en un
empeoramiento del comportamiento de los alumnos en el aula, un descenso del sentido de
pertenencia de los nifios en el centro educativo y en sus habilidades inter e intrapersonales,
una disminucion de los vinculos entre comparieros y entre alumnos y maestros. A esto se le
suma que, en los contextos mas desfavorables, los nifios se sienten mas inseguros dentro
de las escuelas que sus pares de contextos mas favorables. Estos cambios en el clima escolar
presentan grandes desafios a la hora de propiciar ambientes educativos que favorezcan los
logros académicos.

Asimismo, es un desafio diario para el colectivo docente llevar adelante practicas de
ensefianza en aulas donde los alumnos presentan altos niveles de inasistencias, un descenso
en su motivacion y autorregulacion hacia el aprendizaje y que provienen de hogares en los
que los recursos educativos son escasos para realizar las tareas escolares.

Si bien las lineas estratégicas definidas por la ANEP para el periodo 2020-2024 y la
transformacion educativa enfatizan en la centralidad e integralidad de los alumnos,
priorizando tanto sus aspectos emocionales como cognitivos, se verifica un deterioro entre
2017 y 2023 de las habilidades socioemocionales de los alumnos, el cual en parte podria ser
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explicado por los efectos de la pandemia de COVID-19 en el bienestar y la salud emocional
de nifios y adolescentes.

En el capitulo 8 de este informe se constata justamente la importancia de estos factores
sobre los desempefios alcanzados por los alumnos en matematica y lectura y sobre los
cuales la politica educativa tendria margen de accion.

En este sentido, se observa que las inasistencias a clases, uno de los factores mas
relacionados al desempefio académico, tienen un efecto negativo sobre los desempefios
en matematica, y el buen comportamiento en el aula tiene un efecto positivo sobre los
desempefios en lectura. Por su parte, la motivacion y la autorregulacion del aprendizaje, las
habilidades intrapersonales y la mayor percepcion de seguridad de los alumnos tienen un
efecto positivo sobre los desempefios en ambas areas.

Estos hallazgos muestran la relevancia de reforzar la asistencia a clases, las habilidades
socioemocionales de los alumnos, el clima en las aulas y en las escuelas y las practicas de
ensefianza que involucren estrategias diversas.



ANEXO DE TABLAS Y GRAFICOS

CAPITULO 1. MUESTRA Y CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y
CULTURAL DEL CENTRO

TABLAAT

ALUMNOS SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y SECTOR
EN PORCENTAJES
ANO 2023

Informantes: directores

Publico  Privado  Total

Muy desfavorable 2338 00 199

Desfavorable 24,6 00 20,6

Medio 23,6 0,0 19,7

Favorable 21,2 11,6 19,6

Muy favorable 6,7 88,4 20,2

Total 100 100 100
TABLAAYZ . i i
ALUMNOS SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y REGION
EN PORCENTAJES
ANO 2023

Informantes: directores

Montevideo Interior Total

Muy desfavorable 19,4 20,2 199

Desfavorable 93 27,0 20,6

Medio 17,7 20,8 19,7

Favorable 14,0 22,8 19,6

Muy favorable 39,6 9,2 20,2

Total 100 100 100

TABLAA13

SEGREGACION SOCIOECONOMICA Y CULTURAL SEGUN GRADO
PORCENTAJE DE VARIANZA ENTRE ESCUELAS

ANOS 2017 Y 2023
% de varianza entre escuelas 2017 2023
Tercero 57,0 56,0
Sexto 56,8 578

Nota: los porcentajes presentados en la tabla corresponden al coeficiente de correlacion intraclase producto de estimar modelos
multinivel nulos donde la variable dependiente es el indice de estatus socioecondémico y cultural del alumno.

K



CAPITULO 2. CENTROS EDUCATIVOS Y COMUNIDAD
PROFESIONAL

TABLAA.21
DIRECTORES SEGUN GENERO Y CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores
Muy desfavorable  Desfavorable Medio Favorable Muy favorable Total
Mujer 91,8 822 89,6 92,1 93,4 89,7
Varén 8,2 178 104 79 6,6 10,3
Otro 00 00 00 00 00 00
Total 100 100 100 100 100 100
TABLAA.2.2 . .,
DIRECTORES SEGUN GENERO Y TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores
Préactica y habilitada Tiempo  Urbana
Aprender de practica  completo comun  Privada Total
Mujer 86,5 91,4 90,8 88,0 95,0 89,7
Varon 13,5 8,6 9,2 12,0 50 10,3
Total 100 100 100 100 100 100
TABLAA.2.3 , i )
DIRECTORES SEGUN GENERO Y REGION
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores
Montevideo  Interior Total
Mujer 93,6 87,5 89,7
Varon 6,4 12,5 10,3
Total 100 100 100
TABLAA.2.4 , i
DIRECTORES SEGUN ASCENDENCIA'Y CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores
Muy desfavorable  Desfavorable Medio  Favorable  Muy favorable Total
Blanca 91,3 92,8 94,5 94,2 95,1 93,6
Afro o negra 2,4 11 08 0,0 32 1,5
Asidtica o0 amarilla 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Indigena 00 15 2,2 58 17 2,2
Otra 6,2 4,6 2,5 00 0,0 2,7
Total 100 100 100 100 100 100



TABLAA.2b

ANOS DE ANTIGUEDAD DE LOS DIRECTORES POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIO

ANO 2023

Informantes: directores

Muy desfavorable 8,0

Desfavorable 79
Medio 7.8
Favorable 10,0
Muy desfavorable 8,5
Total 84

TABLAA.2.6

ANOS DE ANTIGUEDAD DE LOS DIRECTORES POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIO

AN 2023

Informantes: directores

Aprender 6,9
Préactica y habilitada de practica 93

Tiempo completo 7,5

Urbana comun 8,5
Privada 10,0
Total 84

TABLAA.2.7

ANOS DE PERMANENCIA DEL DIRECTOR EN LA ESCUELA POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL
DEL CENTRO

PROMEDIO

ANO 2023

Informantes: directores

Muy desfavorable 32

Desfavorable 2,7

Medio 34

Favorable 3,6

Muy favorable 6,9

Total 4,0
TABLAA.2.8

ANOS DE PERMANENCIA DEL DIRECTOR EN LA ESCUELA POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIO

ANO 2023

Informantes: directores

Aprender 35
Practica y habilitada de practica 3,2
Tiempo completo 272
Urbana comun 31
Privada 83

Total 40




TABLAAZY

DIRECTORES SEGUN TITULACION Y CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2023

Informantes: directores

Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total

Maestro de educacion primaria 98,7 989 1000 92,9 826 947
Profesor de ensefianza media 4.4 4.4 0,7 33 0,0 2,6
Profesor de Educacion Fisica 0,0 0,0 00 0,0 09 0,2
Otros que habilitan el ejercicio de la docencia 4.8 4,5 6,5 2,7 43 4,5
Titulo de grado universitario 6,6 3,1 0,0 8,7 0,0 37
Especializacion 19,9 18,0 16,6 17,5 279 200
Diploma 16,5 18,1 6,8 12,2 430 194
Maestria 8,4 6,7 34 0,6 11,2 7.3
Doctorado o posdoctorado 0,0 0,0 0,0 0,0 1,7 0,3
Ninguno 0,0 00 00 0,0 0,0 0,2

TABLA A.2.10 . i

DIRECTORES SEGUN TITULACION Y TIPO DE ESCUELA

EN PORCENTAJES

ANO 2023

Informantes: directores

Practicay
habilitada ~ Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comun Privada  Total

Maestro de educacion primaria 100,0 951 96,9 98,6 76,5 947
Profesor de ensefianza media 0,0 50 0,0 7,0 00 2,6
Profesor de Educacién Fisica 0,0 0,0 0,0 0,0 11 0,2
Otros que habilitan el ejercicio de la docencia 93 89 53 0,0 2,1 4,5
Titulo de grado universitario 49 43 53 0,0 2,5 37
Especializacion 26,3 133 24,0 20,0 174 200
Diploma 19,2 12,5 10,5 13,7 46,1 19,4
Maestria 134 99 37 0,0 13,4 7.3
Doctorado o posdoctorado 0,0 0,0 0,0 0,0 2,1 03
Ninguno 0,0 0,0 1,5 0,0 0,0 0,2




TABLAA 2,11 , ) )
DIRECTORES SEGUN TITULACION Y REGION

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores
Montevideo  Interior Total
Maestro de educacion primaria 88,3 98,2 94,7
Profesor de ensefianza media 0,0 4,0 2,6
Profesor de Educacién Fisica 0,0 0,3 02
Otros que habilitan el ejercicio de la docencia 4,6 4,5 4,5
Titulo de grado universitario 33 39 37
Especializacion 24,1 17,7 20,0
Diploma 33,5 11,6 19,4
Maestria 84 6,6 7.3
Doctorado o posdoctorado 0,0 0,5 03
Ninguno 0,6 0,0 0,2
TABLAA.2.12 ., i
DIRECTORES SEGUN CANTIDAD DE EMPLEQS Y CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable  Total
No, solo trabajo en este turno en esta 704 607 483 496 665 592
escuela
Si, soy maestro en esta escuela 272 2,7 0,0 13 2,7 18
Si, soy docente en otro centro educativo 141 20,9 22 29 103 192
Si, soy director en otro centro educativo 0,0 0,0 32 0,0 7.3 2,1
S| tengo otro traban en educacion, 148 182 245 208 122 180
distinto de los anteriores
Shmngoovotmbmofuaaddanmno 11 6,9 51 00 35 33
educativo
TABLAA.213 ,
DIRECTORES SEGUN CANTIDAD DE EMPLEQS Y TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores
Practicay
habilitada Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comun Privada  Total
No, solo trabajo en este turno en esta 695 206 712 531 673 592
escuela
Si, soy maestro en esta escuela 0,0 0,0 37 0,0 4.8 1,8
Si, soy docente en otro centro educativo 151 44,6 149 188 14,1 19,2
Si, soy director en otro centro educativo 0,0 0,0 0,0 2,6 8.8 2,1
Sywngoovotmbmpeneducadon 177 392 73 244 47 180
distinto de los anteriores
Si, tengo otro trabajo fuera del ambito 28 39 66 42 11 33

educativo




TABLAA.2.14
EDAD DE LOS MAESTROS POR TIPO DE ESCUELA

PROMEDIO

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Aprender 39,0

Practica y habilitada de practica 40,4

Tiempo completo 45,6

Urbana comun 39,6

Privada 388

Total 40,3
TABLAA.2.15 .
EDAD DE LOS MAESTROS POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIO
AND 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Muy desfavorable 40,3

Desfavorable 39,5

Medio 398

Favorable 42,2

Muy favorable 39,8

Total 40,3
TABLAA.2.16 i ,

MAESTROS SEGUN GENERO Y TIPO DE ESCUELA

EN PORCENTAJES
ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Practica y habilitada Tiempo Urbana
Aprender de practica  completo comun  Privada  Total

Mujer 94,6 94,2 90,9 94,2 89,2 93,0
Varén 54 58 82 58 10,8 6,9
Otro 00 00 10 00 0,0 0,1
Total 100 100 100 100 100 100

TABLAA.2.17
MAESTROS SEGUN ASCENDENCIA'Y CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable — Total
Blanca 85,6 89,1 88,4 90,4 91,0 88,9
Afro o negra 54 4,0 38 08 59 4,0
Asidtica o amarilla 0,0 00 00 0,7 08 03
Indigena 6,5 39 59 4,7 2,3 4,7
Otra 2,4 30 19 35 0,0 2,2
Total 100 100 100 100 100 100



TABLAA.218

MAESTROS SEGUN ASCENDENCIA Y REGION

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Montevideo  Interior  Total
Blanca 94,0 86,1 88,9
Afro o negra 11 56 4,0
Asidtica o0 amarilla 04 02 03
Indigena 39 51 47
Otra 0,7 3,0 22
Total 100 100 100
TABLAA.2.19 i
MAESTROS SEGUN ASCENDENCIA'Y GRADO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Tercero Sexto Total
Blanca 87,0 90,9 88,9
Afro o negra 53 2,7 4,0
Asidtica o amarilla 0,2 0,3 03
Indigena 4,7 4,6 4,7
Otra 2,8 1,5 2,2
Total 100 100 100
TABLAA.2.20 i
MAESTROS SEGUN ASCENDENCIAY TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Practica y habilitada Tiempo  Urbana
Aprender de practica completo comun Privada  Total
Blanca 86,9 89,0 93,2 90,4 87,5 889
Afro o negra 39 2,1 4,0 3,5 0,2 4,0
Asidtica o amarilla 0,0 00 00 00 16 03
Indigena 58 4,4 2,8 35 4,7 47
Otra 34 4,5 0,0 2,6 0,0 2,2
Total 100 100 100 100 100 100



TABLAA.2.21
ANOS DE ANTIGUEDAD DE LOS MAESTROS POR TIPO DE ESCUELA

PROMEDIO

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Aprender 11,7
Practica y habilitada de practica 14,6
Tiempo completo 21,0
Urbana comun 139
Privada 14,3
Total 14,5

TABLAA.2.22

ANOS DE ANTIGUEDAD DE LOS MAESTROS POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIO
AN 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Muy desfavorable 13,2

Desfavorable 13,6

Medio 14,2

Favorable 16,9

Muy favorable 15,0

Total 14,5
TABLAA.2.23 .
ANOS DE ANTIGUEDAD DE LOS MAESTROS POR GRADO
PROMEDIO
ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Tercero 136

Sexto 156

Total 14,5

TABLAA.2.24 i

ANOS DE PERMANENCIA LOS MAESTROS EN LA ESCUELA POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL
DEL CENTRO

PROMEDIO

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Muy desfavorable 5,2

Desfavorable 53
Medio 54
Favorable 58
Muy favorable 7,1

Total 58




TABLAA.2.25

ANOS DE PERMANENCIA DE LOS MAESTROS EN LA ESCUELA POR TIPO DE ESCUELA

ANOS DE PERMANENCIA DE LOS MAESTROS EN LA ESCUELA POR GRADO

PROMEDIO

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Aprender 59
Practica y habilitada de practica 53
Tiempo completo 56
Urbana comun 54
Privada 74
Total 58

TABLA A.2.26

PROMEDIO

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Tercero 5,0

Sexto 6,6

Total 58

TABLAA.2.27 i i i

MAESTROS SEGUN TITULACION Y CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total

Maestro de educacion primaria 99,2 99,4 974 99,3 950 980
Profesor de ensefianza media 2,1 06 37 19 1,0 18
Maestro o profesor técnico 0,8 0,0 0,8 08 0,0 0,5
Profesor de Educacion Fisica 00 08 00 00 00 02
Otros que habilitan el ejercicio de la docencia 2,5 47 1,7 2,2 31 2,8
Titulo de grado universitario 37 19 22 0,0 54 2,7
Especializacion 6,0 82 9,3 9,2 12,2 9,0
Diploma 57 54 59 1,1 11,7 6,0
Maestria 00 13 0,0 17 19 1,0
Doctorado 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Posdoctorado 0,0 00 0,5 00 0,0 01
Ninguno 00 0,0 0,0 00 39 08




TABLAA.2.28

MAESTROS SEGUN TITULACION Y TIPO DE ESCUELA

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Practicay
habilitada Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comun Privada Total
Maestro de educacion primaria 98,8 100,0 98,8 97,5 94,7 98,0
Profesor de ensefianza media 1.6 34 1.2 32 0,0 18
Maestro o profesor técnico 1,3 1,2 0,0 0,0 0,0 0,5
Profesor de Educacion Fisica 0,7 00 00 00 0,0 0,2
Otros que habilitan el ejercicio de la docencia 32 4,0 22 2,0 3,1 2,8
Titulo de grado universitario 35 0,0 19 29 50 2,7
Especializacion 7.8 134 7.2 6,9 12,1 9,0
Diploma 56 59 48 2,0 13,5 6,0
Maestria 05 22 1,0 00 2,5 1,0
Doctorado 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Posdoctorado 00 00 00 04 00 0,1
Ninguno 00 00 00 00 4,6 08
TABLAA.2.29 i i i
MAESTROS SEGUN TITULACION Y REGION
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Montevideo  Interior Total
Maestro de educacion primaria 959 99,2 98,0
Profesor de ensefianza media 0,5 2,6 18
Maestro o profesor técnico 0,4 0,5 0,5
Profesor de Educacion Fisica 00 03 02
Otros que habilitan el ejercicio de la docencia 31 2,7 2,8
Titulo de grado universitario 53 1.2 2,7
Especializacion 11,3 77 9,0
Diploma 8,6 4,6 6,0
Maestria 16 06 10
Doctorado 0,0 00 00
Posdoctorado 03 00 01
Ninguno 2,2 0,0 08




TABLAA230 )
MAESTROS SEGUN TITULACION Y GRADO

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Tercero  Sexto Total
Maestro de educacion primaria 98,4 97,6 98,0
Profesor de ensefianza media 0,6 31 18
Maestro o profesor técnico 0,6 03 0,5
Profesor de Educacién Fisica 03 0,0 02
Otros que habilitan el ejercicio de la docencia 35 2,1 2,8
Titulo de grado universitario 2,4 29 2,7
Especializacion 93 8,7 9,0
Diploma 7.1 49 6,0
Maestria 1,0 09 10
Doctorado 0,0 0,0 0,0
Posdoctorado 02 0,0 01
Ninguno 0,7 09 08
TABLA A.2.31 i i
MAESTROS SEGUN CANTIDAD DE EMPLEOS Y CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable — Total
No, solo trabajo en este turno en esta 56,1 56,7 480 494 327 486
escuela
Si, trabajo en el contraturno de esta escuela 21,3 10,7 12,4 12,3 200 154
Si, soy maestro en otra escuela publica 52 19 38 12,7 218 9,1
Si, soy maestro en otra escuela privada 4,5 89 16,1 11,4 82 9,8
Si, tengo otro trabajo en educacion, distinto 110 116 130 111 98 113
de los anteriores
Si, tengo otro trabajo fuera del ambito 45 110 88 46 9,1 76
educativo
TABLAA.2.32 i
MAESTROS SEGUN CANTIDAD DE EMPLEOS Y TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Practicay
habilitada ~ Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comun Privada Total
No, solo trabajo en este turno en esta escuela 42,4 34,0 87,6 471 288 486
Si, trabajo en el contraturno de esta escuela 18,9 23,5 2,3 8,4 228 154
Si, soy maestro en otra escuela publica 56 14,2 0,0 09 319 9,1
Si, soy maestro en otra escuela privada 12,8 137 0,0 17,1 53 98
Si, ter)go otro trabajo en educacién, distinto de los 136 130 6.4 166 49 113
anteriores
Si, tengo otro trabajo fuera del @mbito educativo 7.8 58 52 11,2 7.3 7,6




TABLAA.2.33 i i
MAESTROS SEGUN CANTIDAD DE EMPLEOS Y REGION
PROMEDIO

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Montev

ideo

Interior

Total

No, solo trabajo en este turno en esta escuela

39,6

53,5

48,6

Si, trabajo en el contraturno de esta escuela

151

155

154

Si, soy maestro en otra escuela publica

14,8

59

9,1

Si, soy maestro en otra escuela privada

14,3

73

9,8

Si, tengo otro trabajo en educacion, distinto de los anteriores

11,4

11,2

11,3

Si, tengo otro trabajo fuera del ambito educativo

55

88

7,6

TABLAA.2.34 i

MAESTROS SEGUN CANTIDAD DE EMPLEOS Y GRADO
PROMEDIO

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Tercero

Sexto

Total

No, solo trabajo en este turno en esta escuela

51,3

45,7

48,6

Si, trabajo en el contraturno de esta escuela

14,3

16,5

154

Si, soy maestro en otra escuela publica

8,7

9,5

9,1

Si, soy maestro en otra escuela privada

11,3

8,1

9,8

Si, tengo otro trabajo en educacion, distinto de los anteriores

8,5

14,2

11,3

Si, tengo otro trabajo fuera del ambito educativo

7,6

7,7

7,6

GRAFICO A.2.1

iNDICE DE LIDERAZGO PEDAGOGICO DEL DIRECTOR POR ANO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANOS 2017, 2020 Y 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto

Total
2023
2020

2017

40 45

50

55

60



GRAFICO A.2.2

iNDICE DE LIDERAZGO PEDAGOGICO DEL DIRECTOR POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL
CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

AND 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Total -

Muy desfavorable -

Desfavorable -
50

Favorable

Muy favorable

40 45 55 60
GRAFICO A.2.3 ) .
INDICE DE LIDERAZGO PEDAGOGICO DEL DIRECTOR POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Total -
Interior -
Montevideo -
40 45 50 55 60
GRAFICOA.24 )
INDICE DE LIDERAZGO INCLUSIVO DEL DIRECTOR POR ANO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANOS 2017, 2020 Y 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Total .
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GRAFICO A.2.5

iNDICE DE LIDERAZGO INCLUSIVO DEL DIRECTOR POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

uN
Interior -
Montevideo -
40 45 50 55
GRAFICO A.2.6
INDICE DE LIDERAZGO INCLUSIVO DEL DIRECTOR POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Bh
Practica y habilitada
de practica
Tiempo completo -
40 45 50 55

TABLAA.2.35

DIRECTORES QUE REPORTAN TENER PROYECTO DE CENTRO EN SU ESCUELA POR SECTOR

PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores

Publico  Privado  Total

Si 100,0 942 990

No 00 58 1,0

Total 100 100 100
TABLAA.2.36

DIRECTORES QUE REPORTAN HABER REALIZADO UN PROCESO DE AUTOEVALUACION PREVIO A LA

ELABORACION DEL PROYECTO DE CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores
Si 97,0
No 2,1
No sé 1,0
Total 100

60

60



TABLAA.2.37
PERCEPCIONES ACERCA DEL PROYECTO DE CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores
Muy en En De Muyde
desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo Total
Fue construido en colaboracion con el cuerpo docente 13 09 342 636 978
Fye cqrjstruido exclusivamente por el equipo de 506 340 44 19 63
direccion
Fue construido en colaboracion con las familias 171 40,5 38,7 37 424
Se realiza en esta escuela solo porque es obligatorio 695 293 09 03 12
hacerlo
Es una herramienta central para la gestion 03 18 29,4 685 979
TABLA A.2.38 i
PERCEPCIONES ACERCA DEL PROYECTO DE CENTRO POR REGION
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores
Suma de “de acuerdo’ y “muy de acuerdo”
Montevideo Interior  Total
Fue construido en colaboracion con el cuerpo docente 97,5 979 978
Fue construido exclusivamente por el equipo de direccion 53 7,0 6,3
Fue construido en colaboracion con las familias 21,7 53,1 42,4
Se realiza en esta escuela solo porque es obligatorio hacerlo 08 1,4 1,2
Es una herramienta central para la gestion 97,3 98,2 979
GRAFICO A.2.7 ) } )
INDICE DE COLABORACION ENTRE PARES POR ANO SEGUN LOS DIRECTORES
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANOS 2017, 2020 Y 2023
Informantes: directores
Total -
T
NI
e
40 45 50 55

60



(G

GRAFICO A28

iNDICE DE COLABORACION ENTRE PARES POR ANO SEGUN LOS MAESTROS
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Total .
1
2020 1T
2017 -
40 45 50 55
GRAFICO A.2.9

INDICE DE COLABORACION ENTRE PARES POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Total

Aprender

Practica y habilitada
de préactica

Tiempo completo
Urbana comun

Privada

40 45 50 55

GRAFICO A.2.10 )
INDICE DE RESPONSABILIDAD COLECTIVA POR ANO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Total .
2023 -
2020 -
2017 -

40 45 50 55

60

60

60



GRAFICO A.2.11

iNDICE DE RESPONSABILIDAD COLECTIVA POR TIPO DE ESCUELA

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Total

Aprender

Practica y habilitada
de practica

Urbana comun

Privada

40 45

GRAFICO A.2.12

50 55 60

iNDICE DE RESPONSABILIDAD COLECTIVA POR REGION

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto

Total
Interior

Montevideo

40 45

GRAFICO A.2.13

50 55 60

iNDICE DE FOCO EN EL APRENDIZAJE POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANO 2023
Informantes: directores

Total

Muy desfavorable
Desfavorable
Medio

Favorable

Muy favorable

40 45

50 55 60



GRAFICO A.2.14

iNDICE DE FOCO EN EL APRENDIZAJE POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: directores

Total

Aprender

Practica y habilitada
de practica

Urbana comun

Privada

40 45 50 55

TABLAA.2.39

EXISTENCIA DE SALA DOCENTE EN LA ESCUELA

EN PORCENTAJES

AND 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Si 798

No 20,2

Total 100
TABLAA.2AD

PARTICIPACION EN LAS SALAS DOCENTES EN LA ESCUELA

EN PORCENTAJES
ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Si, de todas 799

Si, delamayoria 11,5

Si, de algunas 6,8

No 1,8

Total 100
TABLA A.2.41 i
ESCUELAS QUE CUENTAN CON SALAS DOCENTES POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL
CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto
Muy desfavorable 94,8

Desfavorable 85,2
Medio 64,5
Favorable 733
Muy favorable 80,8
Total 79,8

60



TABLAA.2.42
ESCUELAS QUE CUENTAN CON SALAS DOCENTES POR TIPO DE CENTRO

EN PORCENTAJES

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Aprender 100,0

De practica 67,0

Tiempo completo  100,0

Urbana comun 53,0

Privada 86,1

Total 79,8

TABLAA.2.43 i

TEMAS ABORDADOS EN LAS SALAS DOCENTES POR REGION

EN PORCENTAJES

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Montevideo Interior Total

Aspectos generales de la transformacion curricular integral 43,7 742 63,1
Proyecto de centro 39,0 383 385
Estrategias y practicas pedagogicas en general 39,2 363 374
Aspectos organizativos institucionales 45,8 308 362
Convivencia escolar 318 220 255
Criterios de evaluacion y promocion 22,7 204 212
Analisis de evaluaciones y proyecciones 14,9 169 16,1
Ausentismo/seguimiento de nifios 8,4 136 11,7
Estrategias diddcticas para la inclusion de alumnos con dificultades de aprendizaje

o con discapacidad 86 9.3 9
Planificacion de actos culturales 8,7 71 7,7
Temas pedagdgico didacticos en el area del conocimiento de lenguas 51 7,6 6,7
Relacionamiento/eventos con la comunidad 78 4,5 57
Evaluacion institucional 72 46 56
Temas pedagdgico didacticos en el drea del conocimiento matematico 4,7 4,6 4,6
Comunicacion con las familias 4,7 09 23
Temas pedagogico didacticos en el area del conocimiento social 1,0 06 0,7
Ninguno de los anteriores 04 03 03




TABLA A.2.44

TEMAS ABORDADOS EN LAS SALAS DOCENTES POR TIPO DE ESCUELA

EN PORCENTAJES
ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Practicay
habilitada

Tiempo Urbana

Aprender de practica completo comun Privada Total

Aspectos generales de la transformacion curricular 571 675 687 734 499 631
integral

Proyecto de centro 46,5 22,9 43,4 41,5 285 385
Estrategias y practicas pedagogicas en general 356 51,3 38,1 28,9 398 374
Aspectos organizativos institucionales 38,3 28,2 36,7 339 419 36,2
Convivencia escolar 32,2 9,1 33,5 18,0 257 255
Criterios de evaluacion y promocién 159 24,0 154 20,4 323 212
Andlisis de evaluaciones y proyecciones 11,2 27,6 154 21,5 155 16,1
Ausentismo/seguimiento de nifios 23,2 2,0 8.8 13,7 00 117
Estraﬁegias didacticas para Ia‘inclusion_de alumnos 108 50 67 57 129 91
con dificultades de aprendizaje o con discapacidad

Planificacion de actos culturales 2,2 8,7 3,7 17,7 128 77
Temas_. pedagogico didacticos en el drea del 103 62 68 49 29 67
conocimiento de lenguas

Relacionamiento/eventos con la comunidad 6,1 50 37 2,0 10,0 57
Evaluacion institucional 272 3,1 79 47 10,1 56
Tema; pedagogmo d@acﬂcos en el drea del 46 72 73 28 18 46
conocimiento matematico

Comunicacion con las familias 0,6 1,3 4,0 0,0 6,6 2,3
Temag pgdagogicp didacticos en el area del 06 17 00 12 10 07
conocimiento social

Ninguno de los anteriores 0,0 30 00 00 0,0 03
GRAFICO A.2.15

iNDICE DE SENTIDO DE PERTENENCIA DE LOS DIRECTORES CON EL CENTRO POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANO 2023

Informantes: directores

Blin

Practica y habilitada

de practica

40 45 50 55 60



GRAFICOA.2.16
iNDICE DE SENTIDO DE PERTENENCIA DE LOS MAESTROS DE SEXTO CON EL CENTRO POR CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: maestros de sexto

Total

Muy desfavorable
Desfavorable
Medio

Favorable

Muy favorable

40 45 50 55 60

GRAFICO A.2.17

iNDICE DE INNOVACION DOCENTE POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANO 2023

Informantes: directores

Total

40 45 50 55 60

TABLAA.2.65

PARTICIPACION DE LOS DIRECTORES EN LOS CURSOS BRINDADOS POR LA ANEP SOBRE LA
TRANSFORMACION CURRICULAR INTEGRAL POR REGION

EN PORCENTAJES

ANO 2023

Informantes: directores

Montevideo Interior  Total

Formacion de directores de la ANEP: Transformacion Curricular Integral 2022-2023 81,2 92,0 881
Primer curso de sensibilizacion (principios de un curriculo basado en competencias) 79,8 816 810
Planificacion y evaluacion 1 (disefio del trabajo competencial: la planificacion) 54,9 683 635
Seggndo curso de sensibilizacion (documentos curriculares desde una mirada 538 508 577
sistémica)

Metodologias activas en clave interdisciplinaria (abordaje de aspectos tedricos

y practicos de metodologias para el aprendizaje activo desde el trabajo 36,6 512 46,0
interdisciplinario)

Planificacion y evaluacion 2 (consideracién de necesidades relevadas en territorio) 29,2 329 316
Cursos de profundizacion disciplinar 218 28,5 26,1




TABLAA.2.46

PARTICIPACION DE LOS MAESTROS EN LOS CURSOS BRINDADOS POR LA ANEP SOBRE LA

TRANSFORMACION CURRICULAR INTEGRAL POR REGION

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Montevideo Interior Total
Primer curso de sensibilizacion (principios de un curriculo basado en competencias) 81,3 919 882
Sgggndo curso de sensibilizacién (documentos curriculares desde una mirada 494 668 607
sistémica)
Planificacion y evaluacion 1 (disefio del trabajo competencial: la planificacion) 43,7 629 56,1
Planificacion y evaluacion 2 (consideracién de necesidades relevadas en territorio) 188 290 254
Metodologias activas en clave interdisciplinaria (abordaje de aspectos tedricos
y practicos de metodologias para el aprendizaje activo desde el trabajo 138 24,7 209
interdisciplinario)
Cursos de profundizacion disciplinar 77 11,8 104
TABLAA.2AT
PARTICIPACION DE LOS MAESTROS EN LOS CURSOS BRINDADOS POR LA ANEP SOBRE LA
TRANSFORMACION CURRICULAR INTEGRAL POR GRADO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Tercero  Sexto  Total
Primer curso de sensibilizacion (principios de un curriculo basado en competencias) 86,1 90,3 882
Sgggndo curso de sensibilizaciéon (documentos curriculares desde una mirada 56,4 652 607
sistémica)
Planificacion y evaluacion 1 (disefio del trabajo competencial: la planificacion) 532 59,1 56,1
Planificacion y evaluacion 2 (consideracién de necesidades relevadas en territorio) 23,7 272 254
Metodologias activas en clave interdisciplinaria (abordaje de aspectos tedricos
y practicos de metodologias para el aprendizaje activo desde el trabajo 185 233 209
interdisciplinario)
Cursos de profundizacion disciplinar 9,5 11,3 104
TABLAA.2.48 i
PERCEPCIONES DE LOS DIRECTORES Y MAESTROS SOBRE LA INFORMACION RECIBIDA ACERCA DE LA
TRANSFORMACION EDUCATIVA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: directores y maestros de tercero y sexto
Muy en En De Muyde
desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo  Total
Directores
Enel momento en el que fui informado sobre los 212 429 299 6,0 100
cambios se me permitio prepararme adecuadamente
Recibi degde Ia ANEP informacién suficiente acerca de 151 411 38,0 58 100
los cambios a implementar
Recibi desde Ia_ ANEP informacioén adecuada acerca de 134 393 425 48 100
los cambios a implementar
Maestros de tercero y sexto
Enel momento en el que fui informado sobre los 305 412 254 28 100
cambios se me permitio prepararme adecuadamente
Recibi desde Ia ANEP informacion suficiente acerca de 26,4 429 o8 27 100
los cambios a implementar
Recibi desde la ANEP informacion adecuada acerca de 252 415 308 25 100

los cambios a implementar




TABLAA.2.49
APOYOS 0 INCENTIVOS RECIBIDOS POR LOS DIRECTORES EN EL MARCO DE LA TRANSFORMACION

CURRICULAR INTEGRAL POR SECTOR
EN PORCENTAJES
ANO 2023

Informantes: directores

Suma de “de acuerdo’ y “muy de acuerdo”

Publico Privado Total

Recibi apoyo por parte de la inspeccion para su implementacion 654 484 62,6
Me senti acompafiado por el equipo docente ante los desafios de la transformacion 86,1 890 866
Me senti sobrecargado ante las demandas de la transformacion educativa 824 721 80,7

CAPITULO 3. OPORTUNIDADES DE APRENDIZAJE

TABLAA3

MAESTROS DE SEXTO QUE CONSIDERAN QUE LA MAYORIA DE LOS ALUMNOS ESTABAN SUFICIENTEMENTE

PREPARADOS AL INICIO DEL ANO PARA ABORDAR LAS ACTIVIDADES CURRICULARES DE MATEMATICA

SEGUN TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES

ANO 2022

Informantes: maestros de sexto

Practicay
habilitada Tiempo Urbana
Dimension Dominios Aprender de practica Privada completo comun

Total

Representaciones, regularidades y orden (Numeracion)

Informacién  Reconocer distintas
representaciones de nimeros
naturales (descomposicion
polinémica) y de nimeros
racionales (decimales, mixtos
y fracciones, equivalencias,
representacion grafica, pertenencia
aintervalos)

40,7 43,0 62,5 46,2 33,0

44,3

Aplicacion Ordenar fracciones y decimales,
y completar series aditivas y 437 351 64,3 46,9 59,7
multiplicativas

50,3

Comprension Elaborar explicaciones sobre la
equivalencia y sobre el orden de
fracciones y nimeros decimales, 35,0 28,9 58,9 40,8 67,5
e identificar regularidades en
series aditivas y multiplicativas

47,8

Divisibilidad (Numeracion)

Informacién ~ Reconocer nimeros primos, y
multiplos y divisores de un numero 29,3 459 52,7 40,6 49,1
natural

433

Aplicacion Obtener multiplos y divisores de
numeros naturales en situaciones 38,8 65,1 65,6 559 46,2
contextualizadas

52,4

Comprension  Explicar relaciones de divisibilidad
(por ejemplo, si un nimero es
multiplo de 27 también lo es de 332 60,1 52,0 53,0 55,5
3, 0,si 150 dividido 3 da resto 0,
entonces 150 es multiplo de 3)

50,9




Usos y relaciones (Operaciones)

Informacion

Relacionar las operaciones
inversas sin hacer célculos (por
ejemplo, dada una sustraccion, qué
cuenta permite hallar el minuendo)

48,7

61,5

481

52,3

729

56,9

Aplicacion

Realizar operaciones entre
numeros naturales y entre
decimales (por ejemplo, restar,
encontrar el minuendo, multiplicar,
encontrar un factor, etc.)

49,8

74,1

61,4

63,7

78,7

659

Comprension

Resolver situaciones de célculo
teniendo en cuenta propiedades
y relaciones entre los términos
de las operaciones (por ejemplo,
validar la cantidad de cifras de un
cociente, identificar la operacion
que representa una situacion,
resolver una situacion con una
operacion)

60,0

70,0

62,5

40,3

76,8

62,1

Proporcionalidad (Operaciones)

Informacién

Identificar relaciones de
proporcionalidad directa (por
ejemplo, identificar el triple de un
nimero o identificar magnitudes
proporcionales)

42,4

335

65,6

61,3

68,5

54,2

Aplicacién

Aplicar la proporcionalidad
directa (por ejemplo, célculo de
porcentajes y cuarta proporcional)

43,8

28,8

75,9

335

57,9

47,9

Comprension

Resolver situaciones utilizando

la proporcionalidad directa (por
ejemplo, aumentos y descuentos
porcentuales, relaciones entre las
tablas de multiplicar)

37,9

28,8

73,1

34,9

61,5

46,7

Magnitudes y medidas

Informacion

Reconocer la unidad de medida
pertinente en longitud, masa,
volumen, superficie y amplitud
angular. En figuras del plano 'y
del espacio identificar unidad de
referencia del drea y volumen

54,5

39,6

51,1

53,3

52,2

51,0

Aplicacion

Calcular perimetros, areas y
volumenes, estimar cantidades
de magnitud (longitud, volumen,
superficie y masa) y encontrar
equivalencias entre unidades de
medida

56,7

53,5

48,6

50,3

57,1

53,7

Comprension

Relacionar magnitudes (por
ejemplo, independencia entre
perimetro y drea de una figura),
relacionar unidades (por ejemplo,
si la unidad de medida es mayor
entra menos veces en la cantidad
de magnitud a medir) y uso de
regla y semicirculo

498

61,2

61,0

40,1

62,8

55,7




Estadistica

Informacion

Reconocer informacion estadistica
en tablas y graficos (por ejemplo,
identificar frecuencias, moda y
valores de la variable, identificar
qué grafico representa una tabla
de valores)

55,1

59,6

66,7

39,0

63,1

55,6

Aplicacion

Relacionar informacion estadistica
en tablas, graficos y lenguaje
natural (por ejemplo, extraer
informacion relacionando datos,
calcular el promedio de un
conjunto de datos)

64,0

46,3

62,1

37,5

60,3

54,6

Comprensién

Extraer conclusiones sobre

la informacioén presentada en
tablas o gréaficos e interpretar
la informacion que brinda el
promedio como medida de
tendencia central

63,9

56,8

61,1

36,5

50,4

538

Geometria

Informacion

Identificar figuras del plano 'y
del espacio (denominacion,
representacion, elementos de
figuras)

77,5

81,3

65,3

72,0

80,9

76,9

Aplicacion

Relacionar figuras geométricas
del plano y del espacio con

su legajo (descripcion de
algunos elementos). Identificar
regularidades de corte algebraico
(por ejemplo, sabiendo que en

un cuadrilatero convexo, desde
un vértice, se puede trazar una
diagonal, y en un pentagono se
pueden trazar dos, ;cudntas
diagonales se pueden trazar en un
octégono desde un vértice?)

44,2

49,2

54,9

42,5

58,4

49,0

Comprensién

Clasificar figuras del plano y del
espacio segun sus propiedades y
caracteristicas (cantidad o tipo de
caras, lados, angulos, etc.)

689

60,4

68,2

74,0

84,2

73,7

Probabilidad

Aplicacion

Obtener la probabilidad de sucesos
(por ejemplo, probabilidad de ganar
un sorteo con 100 numeros, de
extraer una bolita roja de una bolsa
con 20 rojas y 40 azules, etc.)

29,3

20,5

351

48,7

17,7

30,4

Comprension

Comparar la probabilidad de
sucesos (por ejemplo, se hace un
sorteo de 100 numeros, Fiorella
quiere tener todos los nimeros
pares y Mariana todos los nimeros
del 90 al 100, ;tendrian la misma
probabilidad de ganar?)

256

181

42,1

26,1

20,2

259

Nota: las actividades para las cuales se observaron diferencias significativas entre tipos de escuelas se destacan en negrita.



TABLAAJ3.2
MAESTROS QUE CONSIDERAN SUFICIENTE EL TIEMPO PARA EL ABORDAJE DE LA LECTURA EN TERCERO Y
SEXTO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO'Y TIPO DE ESCUELA

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable  favorable  Total
Tercero 39,3 68,3 61,6 63,5 54,6 57,5
Sexto 52,2 60,3 55,5 64,7 59,5 58,4
Practica y habilitada Tiempo Urbana
Aprender de practica  completo comun Privada  Total
Tercero 49,5 62,6 70,1 53,3 538 57,5
Sexto 56,8 62,5 63,2 49,3 59,3 58,4
TABLAA3.3 i
ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS RELEVADOS EN ARISTAS POR GRUPO Y TIPO DE
ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Tiempo  Urbana
Aprender  Practica completo comun Privada Total
Tercero 138 72 13,6 11,6 16,7 125
Sexto 89 52 10,4 9,5 14,8 9,6
TABLAA3.4
CANTIDAD DE ALUMNOS RELEVADOS EN ARISTAS POR GRUPO Y TIPO DE ESCUELA
EN PROMEDIO
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Tercero  Sexto
Tiempo completo 2572 24,5
Practica y habilitada de préactica 239 238
Urbana comun 21,0 23,7
Aprender 20,9 22,2
Privada 18,1 19,3
Total 20,8 21,7
TABLA A3

MAESTROS QUE CONSIDERAN SUFICIENTE EL TIEMPO PARA EL ABORDAJE DE LA MATEMATICA EN
TERCERO Y SEXTO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y TIPO DE ESCUELA

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero y sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio  Favorable favorable Total
Tercero 53,6 76,6 63,6 59,4 592 62,5
Sexto 58,3 59,5 56,4 50,6 562 563
Practica y habilitada Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comun Privada  Total
Tercero 52,7 62,6 733 65,8 573 625
Sexto 52,7 40,3 738 52,3 54,7 56,3




TABLAAZ.6

SUFICIENCIA DEL TIEMPO PARA EL ABORDAJE DE LA MATEMATICA EN TERCERO SEGUN REGION

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero

Montevideo Interior  Total

Si 52,7 676 625

No 473 324 375

Total 100 100 100
TABLAA3.7

FACTORES MAS INFLUYENTES EN LA DEFINICION DE CONTENIDOS CURRICULARES A TRABAJAR EN

LECTURA DE TERCERO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONGMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2023

Informantes: maestros de tercero

Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total

Orientaciones provenientes de la

Inspeccion Técnica de la DGEIP 26,3 343 30,0 16,1 108 236
Oflenta'\?lones provenientes de la 32,5 52,0 25,1 32,4 431 373
Direccion del centro

Acuerdos conjuntos con el colectivo de 451 551 515 526 510 511
maestros de la escuela

erterlos propios en ejercicio de mi 35,4 30,9 323 31,8 511 363
libertad de catedra como maestro

Programa de Educacion Inicial y Primaria 5209 578 488 649 588 566
(2008)

Documento Base de Analisis Curricular 224 128 185 217 178 186
(2016)

Progresiones de aprendizaje y otros

documentos curriculares asociados

a la transformacion curricular integral 406 332 303 385 336 352

(progresiones de aprendizaje, programa
de la educacion basica integrada y otros
documentos)

Nota: los factores para los cuales se observaron diferencias significativas entre contextos se destacan en negrita.



TABLAA3.8
FACTORES MAS INFLUYENTES EN LA DEFINICION DE CONTENIDOS CURRICULARES A TRABAJAR EN
LECTURA DE SEXTO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Orientaciones provenientes de la
Inspeccion Técnica de la DGEIP 254 330 299 251 52 237
Orientaciones provenientes de la Direccion 290 451 376 359 353 366
del centro
Acuerdos conjuntos con el colectivo de
59,5 46,8 56 51,9 46,3 520
maestros de la escuela
Cl'lte'I'IOS propios en ejercicio de mi libertad 34,6 321 431 27.2 622 399
de catedra como maestro
Programa de Educacién Inicial y Primaria 46,8 M7 411 62,7 80,1 546
(2008)
Documento Base de Analisis Curricular 24,0 26,3 18,5 23,8 245 234
Progresiones de aprendizaje y otros
documentos curriculares asociados a
la transformacion curricular integral 36,9 393 262 33,9 186 31,0

(progresiones de aprendizaje, programa
de la educacion basica integrada y otros
documentos)

Nota: los factores para los cuales se observaron diferencias significativas entre contextos se destacan en negrita.

TABLAA3.9

FACTORES MAS INFLUYENTES EN LA DEFINICION DE CONTENIDOS CURRICULARES A TRABAJAR EN
LECTURA DE SEXTO SEGUN TIPO DE ESCUELA

EN PORCENTAJES

ANO 2023

Informantes: maestros de sexto

Tiempo Urbana
Aprender Practica completo comun Privada Total

Orientaciones provenientes de la Inspeccion

Técnica de la DGEIP 25,0 29,2 19,7 31,0 32 237
Orientaciones provenientes de la Direccion del 311 286 386 443 452 366
centro

Acuerdos conjuntos con el colectivo de maestros de 533 535 653 473 443 520
la escuela

CI"IteI'IOS propios en ejercicio de mi libertad de 39,5 40,0 33,2 324 586 39,9
catedra como maestro

Programa de Educacion Inicial y Primaria (2008) 45,5 54,9 46,0 57,7 75,3 54,6
Documento Base de Analisis Curricular 24,5 28,8 22,9 22,5 17,1 234
Progresiones de aprendizaje y otros documentos

curriculares asociados a la transformacion

curricular integral (progresiones de aprendizaje, 338 20,8 41,2 27,7 21,5 310
programa de la educacion basica integrada y otros

documentos)

Nota: los factores para los cuales se observaron diferencias significativas entre tipos de escuelas se destacan en negrita.



TABLAA.3.10

FACTORES MAS INFLUYENTES EN LA DEFINICION DE CONTENIDOS CURRICULARES A TRABAJAR EN
MATEMATICA DE TERCERO SEGUN TIPO DE ESCUELA

EN PORCENTAJES

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero
Practicay
habilitada ~ Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comun Privada Total

Orientaciones provenientes de la Inspeccion

Técnica de la DGEIP 31,6 23,6 25,5 319 48 250
Orientaciones provenientes de la Direccién del 373 39,0 476 348 493 409
centro
Acuerdos conjuntos con el colectivo de maestros

50,9 51,0 57,4 53,2 553 5238
de la escuela
Cr|ter|os propios en ejercicio de mi libertad de 419 359 345 287 473 369
catedra como maestro
Programa de Educacion Inicial y Primaria (2008) 64,8 60,3 52,6 62,5 554 60,0
Documento Base de Andlisis Curricular 22,2 36,0 22,4 20,0 194 227
Progresiones de aprendizaje y otros documentos
curriculares asociados a la transformacion
curricular integral (progresiones de aprendizaje, 27,6 40,9 40,4 37,5 326 366
programa de la educacion basica integrada y otros
documentos)

TABLAA.3.11

FACTORES MAS INFLUYENTES EN LA DEFINICION DE CONTENIDOS CURRICULARES A TRABAJAR EN
MATEMATICA DE SEXTO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total

Orientaciones provenientes de la Inspeccion

Técnica de la DGEIP 28,0 336 278 18,1 65 228
Orientaciones provenientes de la Direccion 305 359 333 206 320 323
del centro

Acuerdos conjuntos con el colectivo de 557 363 438 443 544 469
maestros de la escuela

Cr|te,r|os propios en ejercicio de mi libertad 471 481 451 39,1 626 486
de catedra como maestro

Programa de Educacién Inicial y Primaria 56,2 460 482 657 798 592
(2008)

Documento Base de Analisis Curricular 20,9 260 243 334 289 266
Progresiones de aprendizaje y otros

documentos curriculares asociados

a la transformacién curricular integral 357 537 358 383 116 349

(progresiones de aprendizaje, programa
de la educacion basica integrada y otros
documentos)




TABLAA312

FACTORES MAS INFLUYENTES EN LA DEFINICION DE CONTENIDOS CURRICULARES A TRABAJAR EN

MATEMATICA DE SEXTO SEGUN TIPO DE ESCUELA

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Practicay
habilitadade  Tiempo Urbana
Aprender practica completo comun Privada Total
Orientaciones provenientes de la Inspeccion
Técnica de la DGEIP 31,9 21,4 21,0 24,3 63 228
Orientaciones provenientes de la Direccién del 305 29,9 287 356 345 323
centro
Acuerdos conjuntos con el colectivo de
54,6 36,2 57,8 34,4 60,0 469
maestros de la escuela
Cr|ter|os propios en ejercicio de mi libertad de 557 487 431 447 489 486
catedra como maestro
Programa de Educacion Inicial y Primaria (2008) 49,2 55,7 58,5 64,3 76,5 592
Documento Base de Andlisis Curricular 19,1 377 26,8 304 17,0 26,6
Progresiones de aprendizaje y otros
documentos curriculares asociados a la
transformacidn curricular integral (progresiones 40,8 350 34,4 36,2 19,5 349

de aprendizaje, programa de la educacion
bésica integrada y otros documentos)

TABLAA3.13

FACTORES MAS INFLUYENTES EN LA DEFINICION DE CONTENIDOS CURRICULARES A TRABAJAR EN

MATEMATICA DE SEXTO SEGUN REGION

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Montevideo Interior ~ Total
Orientaciones provenientes de la Inspeccion Técnica de la DGEIP 138 280 228
Orientaciones provenientes de la Direccién del centro 28,8 343 323
Acuerdos conjuntos con el colectivo de maestros de la escuela 55,0 423 469
Criterios propios en ejercicio de mi libertad de catedra como maestro 59,3 424 486
Programa de Educacion Inicial y Primaria (2008) 72,0 518 592
Documento Base de Analisis Curricular 253 274 266
Progresiones de aprendizaje y otros documentos curriculares asociados
a la transformacién curricular integral (progresiones de aprendizaje, 18,6 443 349

programa de la educacion bésica integrada y otros documentos)




TABLAA3.14
FACTORES DEL CLIMA DE TRABAJO QUE AFECTAN MUCHAS VECES 0 SIEMPRE EL DESARROLLO DE

PRACTICAS DE ENSENANZA EN LECTURA EN TERCERO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL

DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
El t|empo que insume que los alumnos se 363 312 264 236 319 299
organicen cuando inicia la clase
Las interrupciones en clase por parte de 192 217 9,1 94 96 140
actores externos al aula
Las interrupciones de la clase por parte de 478 49,0 271 332 29 402
los alumnos
La falta de conocimientos previos de los 631 531 312 331 259 415
alumnos
El cansancio de los alumnos 338 251 139 17,5 225 227
La reiterada inasistencia a clase de los 343 345 175 111 21 202
alumnos
LLa mala conducta de los alumnos 251 28,4 150 19,3 14,4 206
La falf[a de interés de los alumnos por lo 242 168 87 140 26 134
trabajado
La atencion especial a(all(Jmnos con 537 400 347 346 313 389
dificultades de aprendizaje
TABLA A.3.15
FACTORES DEL CLIMA DE TRABAJO QUE AFECTAN MUCHAS VECES 0 SIEMPRE EL DESARROLLO DE
PRACTICAS DE ENSENANZA EN LECTURA EN TERCERO SEGUN TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero
Practicay
habilitada ~ Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comun Privada Total
El tiempo que insume que los alumnos se 344 222 269 349 295 299
organicen cuando inicia la clase
Las interrupciones en clase por parte de actores 148 16,5 256 126 63 140
externos al aula
Las interrupciones de la clase por parte de los 472 325 49,1 350 375 402
alumnos
La falta de conocimientos previos de los 642 292 419 36,5 247 415
alumnos
El cansancio de los alumnos 29,2 10,7 27,6 23,0 220 227
La reiterada inasistencia a clase de los alumnos 42,0 8,0 20,9 16,7 26 202
La mala conducta de los alumnos 323 179 24,0 17,2 153 206
La fal_ta de interés de los alumnos por lo 254 80 131 145 34 134
trabajado
La atencion especial a alumnos con dificultades 473 296 353 448 317 389

de aprendizaje




TABLAA3.16

FACTORES DEL CLIMA DE TRABAJO QUE AFECTAN MUCHAS VECES 0 SIEMPRE EL DESARROLLO DE
PRACTICAS DE ENSENANZA EN LECTURA EN SEXTO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL

DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable — Total
El t|empq que insume que los alumnos 283 394 23 177 233 26,4
se organicen cuando inicia la clase
Las interrupciones en clase por parte de 199 172 194 70 116 150
actores externos al aula
Las interrupciones de la clase por parte 433 521 343 319 276 379
de los alumnos
La falta de conocimientos previos de los 613 545 458 336 57 403
alumnos
El cansancio de los alumnos 22,0 16,4 22,2 9,3 16,9 17,4
La reiterada inasistencia a clase de los 36,7 256 181 69 72 190
alumnos
La mala conducta de los alumnos 24,1 34,9 19,1 18,3 108 21,5
La falf[a de interés de los alumnos por lo 216 236 170 137 87 170
trabajado
La atencion especial a(all(Jmnos con 36,0 349 287 100 169 253
dificultades de aprendizaje
TABLAA.3.17
FACTORES DEL CLIMA DE TRABAJO QUE AFECTAN MUCHAS VECES 0 SIEMPRE EL DESARROLLO DE
PRACTICAS DE ENSENANZA EN LECTURA EN SEXTO SEGUN TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Tiempo Urbana
Aprender Practica completo comun Privada Total
El tiempp que insume que los alumnos se organicen 345 135 24,1 29,7 246 264
cuando inicia la clase
Las interrupciones en clase por parte de actores 179 128 231 69 145 150
externos al aula
Las interrupciones de la clase por parte de los 457 263 401 468 289 379
alumnos
La falta de conocimientos previos de los alumnos 58,4 36,7 46,3 46,1 10,5 403
El cansancio de los alumnos 14,4 10,0 20,6 19,3 194 174
La reiterada inasistencia a clase de los alumnos 27,6 12,2 18,5 24,5 6,4 19,0
LLa mala conducta de los alumnos 22,4 21,1 28,0 29,0 102 215
La falta de interés de los alumnos por lo trabajado 16,1 18,6 187 23,7 69 170
La atencion especial a alumnos con dificultades de 292 150 336 27,0 191 253

aprendizaje




TABLAA3.18

FACTORES DEL CLIMA DE TRABAJO QUE AFECTAN MUCHAS VECES 0 SIEMPRE EL DESARROLLO DE
PRACTICAS DE ENSENANZA EN MATEMATICA EN TERCERO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y

CULTURAL DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
El t|empo que insume que los alumnos se 317 373 256 26,7 393 323
organicen cuando inicia la clase
Las interrupciones en clase por parte de 167 67 116 114 117 117
actores externos al aula
Las interrupciones de la clase por parte de 541 405 245 36,2 497 412
los alumnos
La falta de conocimientos previos de los 787 622 489 520 381 563
alumnos
El cansancio de los alumnos 349 249 138 15,6 323 245
La reiterada inasistencia a clase de los 397 279 218 134 19 212
alumnos
LLa mala conducta de los alumnos 36,3 26,1 16,3 16,7 185 229
La falf[a de interés de los alumnos por lo 229 147 96 125 82 134
trabajado
La atencion especial a(all(Jmnos con 470 373 352 418 329 390
dificultades de aprendizaje
TABLA A.3.19
FACTORES DEL CLIMA DE TRABAJO QUE AFECTAN MUCHAS VECES 0 SIEMPRE EL DESARROLLO DE
PRACTICAS DE ENSENANZA EN MATEMATICA EN TERCERO SEGUN TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero
Practicay
habilitada ~ Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comun Privada Total
El tiempo que insu_m_e que los alumnos se 379 316 310 270 393 323
organicen cuando inicia la clase
Las interrupciones en clase por parte de actores 78 142 202 131 72 17
externos al aula
Las interrupciones de la clase por parte de los 498 30,0 329 388 467 M2
alumnos
La falta de conocimientos previos de los alumnos 73,3 52,8 57,5 53,5 378 563
El cansancio de los alumnos 28,6 11,5 30,1 25,5 250 245
La reiterada inasistencia a clase de los alumnos 479 11,1 211 14,4 1,5 212
La mala conducta de los alumnos 36,0 138 26,0 21,6 159 229
La falta de interés de los alumnos por lo trabajado 23,5 6,0 14,1 17,1 34 134
La atencion especial a alumnos con dificultades de 49,0 206 317 508 349 390

aprendizaje




TABLAA3.20

FACTORES DEL CLIMA DE TRABAJO QUE AFECTAN MUCHAS VECES 0 SIEMPRE EL DESARROLLO DE
PRACTICAS DE ENSENANZA EN MATEMATICA EN SEXTO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL

DEL CENTRO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
El t|empo que insume que los alumnos se 281 355 231 238 219 265
organicen cuando inicia la clase
Las interrupciones en clase por parte de 216 177 203 74 97 154
actores externos al aula
Las interrupciones de la clase por parte de 436 552 382 279 289 389
los alumnos
La falta de conocimientos previos de los 786 747 589 517 310 589
alumnos
El cansancio de los alumnos 23,0 159 196 8,5 212 178
La reiterada inasistencia a clase de los 463 255 183 110 28 208
alumnos
LLa mala conducta de los alumnos 31,1 294 219 14,6 7,7 209
La falf[a de interés de los alumnos por lo 249 22 177 95 141 185
trabajado
La atencion especial a(all(Jmnos con 35,1 424 307 259 152 297
dificultades de aprendizaje
TABLA A.3.21
FACTORES DEL CLIMA DE TRABAJO QUE AFECTAN MUCHAS VECES 0 SIEMPRE EL DESARROLLO DE
PRACTICAS DE ENSENANZA EN MATEMATICA EN SEXTO SEGUN TIPO DE ESCUELA
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Practicay
habilitada ~ Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comun Privada Total
El tiempo que insu_m_e que los alumnos se 303 231 186 317 29 265
organicen cuando inicia la clase
Las interrupciones en clase por parte de actores 213 148 179 102 100 154
externos al aula
Las interrupciones de la clase por parte de los 442 311 380 50,4 209 389
alumnos
La falta de conocimientos previos de los alumnos 69,6 47,0 654 74,6 298 589
El cansancio de los alumnos 18,2 9,9 18,5 14,7 248 178
La reiterada inasistencia a clase de los alumnos 359 158 273 189 36 208
La mala conducta de los alumnos 32,0 157 23,7 23,2 70 209
La falta de interés de los alumnos por lo trabajado 21,7 11,9 18,6 23,6 139 185
La atencion especial a alumnos con dificultades de 357 147 379 339 230 297

aprendizaje




Como leer los graficos A.3.1,A.3.2, A.3.3 y A.3.4 del Anexo

En los gréficos se representa la dispersion del énfasis en lectura y matematica. La linea
central de cada caja representa el valor que asume el indice para el 50% de los casos:

el limite superior corresponde al percentil 75y el inferior al percentil 25. Los bigotes
marcan los extremos de la distribucion. Cajas mas amplias indican una distribucion mas
heterogénea, mientras que a partir de cajas mas cortas se puede interpretar que los
maestros son mas similares entre si en el énfasis de las actividades que plantean a sus
alumnos.

GRAFICO A.3.1

DISPERSION DEL ENFASIS EN LECTURA LITERAL, INFERENCIALY CRITICA EN TERCERO
DISTRIBUCION EN PERCENTILES (25,50 Y 75) Y VALORES EXTREMOS

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero

Literal
Inferencial

Critica

20



TABLAA3.22

TEST DE LOG-RATIOS DE PUNTAJES DE ENFASIS EN LECTURA DE TERCERO POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

AND 2023
Informantes: maestros de tercero

Lectura Lectura critica

inferencial Lectura critica respecto

respecto a respecto a alectura
Variables Estadisticos lectura literal lectura literal inferencial
Muy desfavorable  Log-estimado 0,579 0,649 0,071
Muy desfavorable  Error estandar 0,219 0,233 0,103
Muy desfavorable  Valort 2,642 2,782 0,687
Muy desfavorable  Valor p 0,01115 0,00775 0,4953
Desfavorable Log-estimado 0,581 0,374 -0,207
Desfavorable Error estandar 0,234 0,308 0,16
Desfavorable Valor t 2,486 1,212 -1,291
Desfavorable Valor p 0,01718 0,2326 0,2042
Medio Log-estimado 0,583 0,722 0,139
Medio Error estandar 0,187 0,228 0,086
Medio Valor t 3,122 3,171 1,607
Medio Valor p 0,00333 0,00291 0,116
Favorable Log-estimado 0,68 0,601 -0,079
Favorable Error estandar 0,209 0,274 0,11
Favorable Valor t 3,247 2,193 -0,715
Favorable Valor p 0,0024 0,03434 0,4788
Muy favorable Log-estimado 1,061 1,042 -0,019
Muy favorable Error estandar 0,2 0,227 0,125
Muy favorable Valor t 5,293 4,594 -0,155
Muy favorable Valor p 0 4,00E-05 08777

degf: 47,40, 40,39y 41




TABLAA3.23

TEST DE LOG-RATIOS DE PUNTAJES DE ENFASIS EN LECTURA DE TERCERO POR TIPO DE ESCUELA

ANO 2023
Informantes: maestros de tercero

Lectura Lectura critica

inferencial Lectura critica respecto

respecto a respecto a alectura
Variables Estadisticos lectura literal lectura literal inferencial
Aprender Log-estimado 0,459 0,36 -0,099
Aprender Error estandar 0,209 0,241 0,115
Aprender Valor t 2,194 1,492 -0,865
Aprender Valor p 0,03444 0,144 0,3924
Practica y habilitada de practica  Log-Estimado 0,636 0,642 0,006
Practica y habilitada de practica  Error estandar 0,27 0,341 0,139
Practica y habilitada de practica  Valor t 2,361 1,883 0,042
Practica y habilitada de practica  Valor p 0,02751 0,07294 0,9666
Privada Log-estimado 0,831 0,854 0,023
Privada Error estandar 0,284 0,267 0,098
Privada Valor t 2,926 3,201 0,234
Privada Valor p 0,00591 0,00286 0,8164
Tiempo completo Log-estimado 0,498 0,654 0,156
Tiempo completo Error estandar 0,205 0,206 0,087
Tiempo completo Valor t 2,434 3,169 1,784
Tiempo completo Valor p 0,02034 0,00323 0,08338
Urbana comun Log-estimado 1,137 1,112 -0,025
Urbana comun Error estandar 0,206 0,272 0,143
Urbana comun Valor t 5519 4,088 -0,173
Urbana comun Valor p 0 2,00E-04 0,8637

degf: 38, 22, 36, 20, 34, 8 y 40

GRAFICO A.3.2

DISPERSION DEL ENFASIS EN LECTURA LITERAL, INFERENCIAL Y CRITICA EN SEXTO
DISTRIBUCION EN PERCENTILES (25, 50 Y 75) Y VALORES EXTREMOS

ANO 2023
Informantes: maestros de sexto

Literal

Inferencial

Critica

10

15 20



TABLAA.3.24
TEST DE LOG-RATIOS DE PUNTAJES DE ENFASIS EN LECTURA DE SEXTO POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

AND 2023
Informantes: maestros de sexto

Lectura Lectura critica

inferencial Lectura critica respecto

respecto a respecto a alectura
Variables Estadisticos lectura literal lectura literal inferencial
Muy desfavorable  Log-estimado  -0,251 0,046 0,297
Muy desfavorable  Error estandar 0,049 0,066 0,091
Muy desfavorable  Valort -5,088 0,702 3,269
Muy desfavorable  Valor p 1,00E-05 0,4858 0,00202
Desfavorable Log-estimado ~ -0,25 0,165 0,415
Desfavorable Error estandar 0,059 0,061 0,075
Desfavorable Valor t -4,207 2,701 5,526
Desfavorable Valor p 0,00013 0,00993 0
Medio Log-estimado ~ -0,288 0,194 0,482
Medio Error estandar 0,059 0,057 0,085
Medio Valor t -4,851 3,388 5,642
Medio Valor p 2,00E-05 0,00168 0
Favorable Log-estimado  -0,287 0,226 0,513
Favorable Errorestandar 0,074 0,042 0,076
Favorable Valor t -3,865 5371 6,764
Favorable Valor p 0,00042 0 0
Muy favorable Log-estimado  -0,288 0,325 0,613
Muy favorable Error estandar 0,052 0,058 0,05
Muy favorable Valor t -5,548 562 12,27
Muy favorable Valor p 0 0 0

degf: 47,42,37,38y 41




TABLAA3.25

TEST DE LOG-RATIOS DE PUNTAJES DE ENFASIS EN LECTURA DE SEXTO POR TIPO DE ESCUELA

ANO 2023
Informantes: maestros de sexto

Lectura inferencial
respecto a lectura

Lectura critica
respecto a lectura

Lectura critica
respecto a lectura

Variables Estadisticos literal literal inferencial
Aprender Log-estimado  -0,262 0,14 0,402
Aprender Error estandar 0,048 0,059 0,079
Aprender Valor t -5,429 2,384 5,094
Aprender Valor p 0 0,0222 1,00E-05
Practica y habilitada de practica Log-estimado  -0,28 0,191 0,471
Practica y habilitada de practica  Error estdandar 0,114 0,078 0,09
Practica y habilitada de practica  Valort -2,451 2,454 5,246
Practica y habilitada de practica  Valor p 0,02266 0,02252 3,00E-05
Privada Log-estimado  -0,335 0,236 0,571
Privada Error estandar 0,05 0,061 0,062
Privada Valor t 6,662 3,884 9,199
Privada Valor p 0 0,00042 0
Tiempo completo Log-estimado  -0,373 0,234 0,607
Tiempo completo Error estandar 0,072 0,075 0,094
Tiempo completo Valor t -5,152 3132 6,452
Tiempo completo Valor p 1,00E-05 0,00356 0
Urbana comun Log-estimado  -0,184 0,224 0,408
Urbana comun Error estandar 0,044 0,052 0,067
Urbana comun Valor t -4,222 4,297 6,045
Urbana comun Valor p 0,00014 0,00011 0

degf: 38,22, 36,18,34,8y 40

TABLA A.3.26
ANOVA BASADO EN DISENO: LECTURA LITERAL EN SEXTO POR CONTEXTO SOCIOECONGMICO Y CULTURAL
DEL CENTRO
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Error

Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 2,5% 97,5%
(Interseccion) 6,222 0,1501 41,45 6,89E-52 5923 6,521
Desfavorable -0,166 0,2044 -08121 04192 -0,573 0,241
Medio -0,2729 0,2226 -1,226 0,2239 -0,7161 0,1703
Favorable -0,3223 0,2053 -1,57 0,1205 -0,731 0,08639
Muy favorable  -0,5028 0,2406 -2,089 003993  -0,9818 -0,02373
RSQ Valor
RSQ 0,01326
Ftest:
1,202
df: 4
ddf: 78
test.terms: ESCS_Centro_cat
p:
03167




TABLAA.3.27
ANOVA BASADO EN DISENO: LECTURA CRITICA EN SEXTO POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL

DEL CENTRO
ANO 2023

Informantes: maestros de sexto

Error
Estimado estandar Valorte Pr(>[t]) 2,5% 97,5%

(Interseccion) 6,777 0,2781 24,37 3,26e-38 6,223 7,33
Desfavorable 0,3747 03177 1179 0,2419 -0,2578 1,007
Medio 06123 03918 1,563 0,1222 -0,1677 1,392
Favorable 0,6582 0,3306 1,991 0,05001 -3,22E-02 1,316
Muy favorable 1,146 0,3211 3,57 0,0006154 0,507 1,785
RSQ Valor

RSQ 0,03353

Ftest:

3,563

df: 4

ddf: 78

test.terms: ESCS_Centro_cat

p:

0,0101
TABLAA.3.28

ANOVA BASADO EN DISENO: LECTURA LITERAL EN SEXTO POR TIPO DE ESCUELA Y CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

ANO 2023

Informantes: maestros de sexto

Error
Estimado estandar  Valort Pr(>[t]) 2,5% 97,5%

(Interseccion) 6,184 0,2259 27,38 8,48E-37 5734 6,634
Aprender 0,002955 02127 00139 0,989 -0,421 0,4269
Practica y habilitada de practica  0,3483 0,3077 1,132 0,2614 -0,2651 09618
Privada 0,7813 0,2273 3,438 0,0009788  0,3282 1,234
Tiempo completo 0,06428 0,2894 0,2221 0,8249 -0,5127  0,6412
Desfavorable -0,1598 0,2109 -0,7575 04512 -0,5802  0,2606
Medio -0,3343 0,2478 -0,349 0,1816 -0,8283  0,1598
Favorable -0,5287 0,2308 -2,291 0,02487 -0,9888  -0,06874
Muy favorable -1,062 0,2956 -3,593 0,0005944  -1,651 -0,4728
RSQ Valor

RSQ 0,03829

Ftest:

2,78

df: 10

ddf: 72

test.terms: Categoria and ESCS_Centro_cat

p:

0,005813




TABLAA3.29

ANOVA BASADO EN DISENO: LECTURA CRITICA EN SEXTO POR TIPO DE ESCUELA Y CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

AND 2023
Informantes: maestros de sexto
Error
Estimado estandar Valort Pr(>[t|) 25% 97,5 %
(Interseccion) 6,293 0,3692 17,04 563E-24 5557 7,029
Aprender 0,5841 0,3827 1,527 0,1313 -0,1787 1,347
Practica y habilitada de practica -0,1503 0,329 -0,4568  0,6492 -0,8061 0,5056
Privada -0,6568 0,3408 -1,927  0,05794 -1,336 0,02269
Tiempo completo 0,693 0,3934 1,762 0,08236 -0,09117 1,477
Desfavorable 04222 0,3378 1,25 0,2153 -0,2511 1,096
Medio 09779 0,4067 2,405 001876 0,1672 1,789
Favorable 1,161 0,3965 2,927 0,004575  0,3703 1,951
Muy favorable 2,1 0,4441 4,728 1,10E-02 1214 2,985
RSQ Valor
RSQ 0,05866
Ftest:
4,391
df: 10
ddf: 72
Test. terms: Categoria and ESCS_Centro_cat
p:
8,13E-02




TABLAA.3.30

ANOVA BASADO EN DISENO: LECTURA INFERENCIAL EN SEXTO POR TIPO DE ESCUELA Y CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Error
Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 25% 97,5 %
(Interseccion) 5472 0,2611 20,96 2,29E-29 4,951 5,993
Aprender -0,5415 0,2555 -2119 003752 -1,051 -0,03212
Practica y habilitada de practica -0,1479 0,2877 -0,5139  0,6089 -0,7214  0,4257
Privada -0,1591 0,3201 -04971  0,6206 -0,7973 0479
Tiempo completo -0,7227 0,2616 -2,762 0,007279 -1,244 -0,2011
Desfavorable -0,2406 0,2838 -0,8478  0,3994 -0,8063 00,3251
Medio -0,6614 0,2862 -2,311 002369  -1,232  -0,09093
Favorable -0,6008 0,2947 -2,038 00,0452 -1,188  -0,01319
Muy favorable -0,9445 0,3782 -2498 001479  -1,698  -0,1907
RSQ Valor
RSQ 0,03965
Ftest:
2,082
df: 10
ddf: 72
test.terms: Categoria and ESCS_Centro_cat
p:
0,03699
GRAFICOA33 ) ) ) ) )
DISPERSION DEL ENFASIS EN INFORMACION, APLICACION Y COMPRENSION EN MATEMATICA EN
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TABLAA3.31

TEST DE LOG-RATIOS DE PUNTAJES DE ENFASIS EN MATEMATICA DE TERCERO POR CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

ANO 2023
Informantes: maestros de tercero
Aplicacién Comprension Comprension
respecto a respecto a respecto a

Variables Estadisticos informacion informacién aplicacién
Muy desfavorable  Log-estimado  -0,012 0,107 0,119
Muy desfavorable  Error estandar 0,069 0,089 0,065
Muy desfavorable  Valor t -0,175 1,197 1,828
Muy desfavorable Valor p 0,8616 0,2374 0,07395
Desfavorable Log-estimado 0,011 0,205 0,194
Desfavorable Error estandar 0,061 0,07 0,068
Desfavorable Valor t 0,179 2,929 2,854
Desfavorable Valor p 0,8591 0,00558 0,0068
Medio Log-estimado ~ -0,059 0,265 0,324
Medio Errorestandar 0,133 0,062 0,127
Medio Valor t -0,447 4,305 2,557
Medio Valor p 0,6572 1,00E-04 0,01445
Favorable Log-estimado 0,08 0,323 0,243
Favorable Error estandar 0,087 0,092 0,059
Favorable Valor t 0,923 3,497 4117
Favorable Valor p 0,3619 0,00119 0,00019
Muy favorable Log-estimado 0,109 0,352 0,244
Muy favorable Error estandar 0,069 0,082 0,064
Muy favorable Valor t 1.573 4,284 3817
Muy favorable Valor p 0,1235 0,00011 0,00045

degf: 47,40,40,39y 41




TABLAA3.32

TEST DE LOG-RATIOS DE PUNTAJES DE ENFASIS TIPO DE ESCUELA

ANO 2023
Informantes: maestros de tercero
Aplicacién Comprension Comprension
respecto a respecto a respecto a

Variables Estadisticos informacion informacién aplicacion
Aprender Log-estimado 0,002 0,196 0,194
Aprender Error estandar 0,062 0,079 0,07
Aprender Valor t 0,033 2,472 2,797
Aprender Valor p 0,9741 0,01802 0,00805
Practica y habilitada de practica Log-estimado 0,12 0,374 0,254
Practica y habilitada de practica  Error estandar 0,107 0,075 0,07
Practica y habilitada de practica  Valort 1,125 5,007 3,608
Practica y habilitada de practica  Valor p 0,2729 5,00E-05 0,00156
Privada Log-estimado 0,069 0,278 0,21
Privada Error estandar 0,079 0,09 0,07
Privada Valor t 0,874 3,09 3,014
Privada Valor p 0,3881 0,00385 0,00471
Tiempo completo Log-estimado  -0,149 0,178 0,328
Tiempo completo Error estandar 0,158 0,101 0,168
Tiempo completo Valor t -0,943 1,762 1,95
Tiempo completo Valor p 0,3524 0,08711 0,05943
Urbana comun Log-estimado 0,056 0,299 0,243
Urbana comun Error estandar 0,082 0,064 0,068
Urbana comun Valor t 0,689 4,669 3,59
Urbana comun Valor p 0,4951 3,00E-05 0,00089

degf: 38,22, 36,20, 34,8y 40




TABLAA3.33

ANOVA BASADO EN DISENO: NUMERACION EN TERCERO POR TIPO DE ESCUELA Y CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

AND 2023
Informantes: maestros de tercero
Error

Estimado estandar Valort Pr(>|t]) 2,5% 97,5%
(Interseccion) 11,01 0,5563 19,78 790E-28 9897 1211
Aprender 0,2221 0,5355 04148 0,6795 -08454 1,29
Practica y habilitada de practica -0,5372 0,6265 -0,8574 0,394 -1,786  0,7117
Privada -1,75 06796 -2,575 0,01209 -3,104  -0,3949
Tiempo completo -0,09459 0,5907 -0,1601 0,8732 -1,272 1,083
Desfavorable -0,8195 0,5256 -1,559 0,1234 -1,867 00,2283
Medio -0,4941 0,4536 -1,089 0,2797 -1,398  0,4102
Favorable -0,1623 0,599 -0,2709  0,7872 -1,356 1,032
Muy favorable 1,357 0,6121 2,216 0,02983 01364 2,577
RSQ Valor
RSQ 0,0374
Ftest:
2,57
df: 10
ddf: 72
test.terms: Categoria y ESCS_Centro_cat
p:
0,0102




TABLAA3.34
ANOVA BASADO EN DISENO: MAGNITUDES Y MEDIDAS EN TERCERO POR TIPO DE ESCUELA Y CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

ANO 2023
Informantes: maestras de tercero
Error
Estimado estandar Valort Pr(>[t|) 2,5% 97,5%
(Interseccion) 5423 0,61 8,891 3,33e-13 4,207 6,639
Aprender 0914 0,5285 1,73 008799 -0,1394 1,967
Practica y habilitada de practica 1,075 0,6726 1,598 0,1144 -0,266 2,416
Privada -0,9291 0,7495 -1,24 0,2191 -2,423 0,5649
Tiempo completo 1,092 0,5482 1,992 0,05018 -0,0008795 2,185
Desfavorable 0,8965 0,5663 1,583 01178 -0,2324 2,025
Medio 0,1791 0,5474 03272  0,7444 -0,9121 1,27
Favorable 0,2856 0,6442 0,4432  0,6589 -0,9987 1,57
Muy favorable 1,857 0,8655 2,145 0,0353 0,1315 3,582
RSQ Valor
RSQ 0,0487
Ftest:
2,464
df: 10
ddf: 72
test.terms: Categoria y ESCS_Centro_cat
p:
0,01354
GRAFICOA3.4

DISPERSION DEL ENFASIS EN INFORMACION, APLICACION Y COMPRENSION EN MATEMATICA EN SEXTO
DISTRIBUCION EN PERCENTILES (25, 50 Y 75) Y VALORES EXTREMOS
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Informantes: maestros de sexto
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Aplicacion
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TABLAA.3.35

TEST DE LOG-RATIOS DE PUNTAJES DE ENFASIS EN MATEMATICA DE SEXTO POR CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Aplicacion Comprensién Comprension
respecto a respecto a respecto a

Variables Estadisticos informacion informacién aplicacién
Muy desfavorable  log-Estimado 0,115 0,336 0,221
Muy desfavorable  Error estandar 0,093 0,082 0,074
Muy desfavorable  Valort 1,241 4,09 2,972
Muy desfavorable  Valor p 0,221 0,00017 0,00466
Desfavorable Log-estimado 0,165 0,107 -0,058
Desfavorable Errorestandar 0,052 0,09 0,07
Desfavorable Valor t 3178 1,187 -0,823
Desfavorable Valor p 0,00278 0,2419 0,415
Medio Log-estimado 0,465 0,632 0,166
Medio Error estandar 0,184 0,205 0,07
Medio Valor t 2,535 3,089 2,378
Medio Valor p 0,01561 0,0038 0,0227
Favorable Log-estimado 0,051 0,195 0,144
Favorable Error estandar 0,08 0,124 0,091
Favorable Valor t 0,645 1,572 1,581
Favorable Valor p 0,5231 0,1243 0,1222
Muy favorable Log-estimado 0,344 0,512 0,168
Muy favorable Error estandar 0,153 0,177 0,068
Muy favorable Valor t 2,247 2,889 2,47
Muy favorable Valor p 0,03005 0,00615 0,01775

degf: 47,42,37,38y 41




TABLAA3.36

TEST DE LOG-RATIOS DE PUNTAJES DE ENFASIS EN MATEMATICA DE SEXTO POR TIPO DE ESCUELA

ANO 2023
Informantes: maestros de sexto

Aplicacién Comprension Comprension

respecto a respecto a respecto a
Variables Estadisticos informacion informacién aplicacion
Aprender Log-estimado 0,213 0,295 0,082
Aprender Error estandar 0,086 0,092 0,061
Aprender Valor t 2,473 3,194 1,348
Aprender Valor p 0,01798 0,00282 0,1858
Practica y habilitada de practica  Log-estimado 0,396 0,696 0,3
Practica y habilitada de practica  Error estandar 0,295 0,313 0,103
Practica y habilitada de practica  Valort 1,341 2,221 2,915
Practica y habilitada de practica  Valor p 0,1937 0,03698 0,00802
Privada Log-estimado 0,301 0,371 0,07
Privada Error estandar 0,182 0,216 0,081
Privada Valor t 1,656 1,714 0,854
Privada Valor p 0,1063 0,09506 0,399
Tiempo completo Log-estimado 0,099 0,285 0,187
Tiempo completo Error estandar 0,067 0,112 0,095
Tiempo completo Valor t 1,469 2,54 1,972
Tiempo completo Valor p 0,151 0,01582 0,05675
Urbana comun Log-estimado 0,267 0,424 0,157
Urbana comun Error estandar 0,065 0,095 0,079
Urbana comun Valor t 4,088 4,465 1,986
Urbana comun Valor p 2,00E-04 6,00E-05 0,05392

degf: 38,22, 36,18,34,8y 40




TABLAA3.37

ANOVA BASADO EN DISENO: INFORMACION EN SEXTO POR TIPO DE ESCUELA Y CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

AND 2023
Informantes: maestros de sexto
Error

Estimado estandar Valort Pr(>[t|) 2,5% 97,5%
(Interseccion) 6,524 0,5199 12,55 8,45E-17 5488 7,561
Aprender 0,2539 0,5902 04302 0,6683 -09227 143
Practica y habilitada de practica  0,1191 0,6918 01722 08638 -1,26 1,498
Privada 1,388 0,6131 2,265 002654 01663 2,611
Tiempo completo 0,4527 0,4918 09204  0,3604 -0,5277 1,433
Desfavorable 0,6129 04577 1,339 0,1847 -0,2994 1,525
Medio -0,6944 0,5984 -1,16 0,2497 -1,887 0,4985
Favorable 0,5156 0,622 0,8289  0,4099 -0,7243 1,755
Muy favorable -0,9385 0,6356 -1,477 0,1442 -2,205 0,3285
RSQ Valor
RSQ 0,0778
Ftest:
4,26
df: 10
ddf: 72
test.terms: Categoria y ESCS_Centro_cat
p:
0,0001143




TABLAA3.38

ANOVA BASADO EN DISENO: COMPRENSION EN SEXTO POR TIPO DE ESCUELA Y CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto

Error

Estimado estandar Valort Pr(>|t]) 2,5% 97,5%
(Interseccion) 10,13 0,5458 18,56 3,76E-26 9,04 11,22
Aprender -0,512 0,6027 -08495 03984 -1,713 0,6895
Practica y habilitada de practica  0,5979 0,7557 0,7912 04314 -09086 2,104
Privada -1,558 0,721 -2,16 0,03408  -2,995 -0,1203
Tiempo completo 0,06054 0,6728 0,08997 09286 -1,281 1,402
Desfavorable -1,56 0,5496 -2,837 0,005903 -2,655 -0,4639
Medio -0,1515 0,5571 -0,2719  0,7865 -1,262 0,9591
Favorable -0,8658 0,5994 -1,445 0,1529 -2,061 0,329
Muy favorable 0,5741 0,6076 0,9449 0,3479 -0,6371 1,785
RSQ Valor
RSQ 0,0879
Ftest:
5,396
df: 10
ddf: 72
test.terms: Categoria y ESCS_Centro_cat
p:
6,43E-03




TABLAA3.39

ANOVA: ENFASIS EN LOS BLOQUES TEMATICOS EN MATEMATICA DE SEXTO POR TIPO DE ESCUELA Y

CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

AND 2023
Informantes: maestros de sexto
Error

Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 2,5% 97,5%
(Interseccion) 9,418 0,6503 14,48 506E-20 87121 10,71
Aprender -0,4918 0,6009 -08185 04158 -1,69 0,7061
Practica y habilitada de practica -0,3153 0,6531 -0,4827  0,6307 -1,617 0,9866
Privada -1,784 0,7575 -2355 002124 3294  -0,2741
Tiempo completo -0,8593 0,8125 -1,058 0,2938 -2,479 0,7604
Desfavorable 05734 0,6861 08357 00,4061 -0,7943 1,941
Medio 1,297 0,7302 1,776 007996  -0,1588 2,752
Favorable -0,17901 0,8694 -0,2187 08275 -1,923 1,543
Muy favorable 2,633 0,8996 2,926 0,004586 0,8393 4,426
RSQ Valor
RSQ 0,06033
Ftest:
2,698
df: 10
ddf: 72
testterms: Categoria y ESCS_Centro_cat
p:
0,007237




TABLAA.3.40

TEST DE LOG-RATIOS DE PUNTAJES DE ENFASIS RELATIVO ENTRE ESTADISTICA Y GEOMETRIA DE SEXTO

ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Error

Estimado estandar Valort Pr(>it) 2,5% 97,5%
(Interseccion) -0,1114 0,2422 -0,46 06469  -0,5943 03714
Aprender -0,08885 00,1946 -04565 06494 04768 0,2991
Préactica y habilitada de practica  0,1445 0,1624 0,8899 03765 -0,1792 0,4683
Privada -0,5713 0,2384 -2,396 0,01916 -1,047  -0,09603
Tiempo completo -0,304 03164 -09607 03399 -09348 03268
Desfavorable -0,09363  0,2336 -04008 06898 -0,5594 0,3721
Medio -0,2063 0,2535 -08141 04183 -0,7116 02989
Favorable 0,009126  0,2907 0,03139 0975 -0,5704 00,5887
Muy favorable 0,02435 0,3247 0,07498 09404 -0,6229 06716
RSQ Valor
RSQ 0,0381
Ftest:
1,897
df: 10
ddf: 72
test,terms: Categoria y ESCS_Centro_cat
p:
0,05947




TABLAAS.41

TEST DE LOG-RATIOS DE PUNTAJES DE ENFASIS RELATIVO ENTRE ESTADISTICA Y USOS Y RELACIONES DE

SEXTO
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Error
Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 2,5% 97,5%
(Interseccion) -0,1899 0,1886 -1,007 03175 -0,5658  0,1861
Aprender -0,2104 01477 -1,424 0,1588  -0,5049  0,08413
Practica y habilitada de practica  0,2684 0,1489 1,803 0,07561 -0,02838 0,5651
Privada -0,4429 0,197 2,248 002766 -0,8356  -0,05009
Tiempo completo -0,252 0,2829 -0,8906 0,3761 -0,816 0,312
Desfavorable 0,05865 0,2053 0,285 0,776 -0,3507 0,468
Medio -0,128 0,2001 -06394 05246  -0,5269 0,271
Favorable -0,0673 0,2686 -0,2506 08029  -0,6027  0,4681
Muy favorable 0,02951 0,2856 0,7033 0918 -0,5398  0,5988
RSQ Valor
RSQ 0,04303
Ftest:
3,451
df: 10
ddf: 72
testterms: Categoria y ESCS_Centro_cat
p:
0,0009626
TABLAA.3.42 ,
ANOVA: DEMANDA COGNITIVA EN LECTURA DE TERCERO POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL
DEL CENTRO
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero
Error

Estimado estandar Valort Pr(>[t)) 2,5% 97,5%
(Interseccion) 16,67 0,182 91,61 3,62E-78 16,31 17,04
Desfavorable -0,1791 0,2643 -06777 05 -0,7053 0,347
Medio 03112 0,2229 1,396 0,1666 -0,1326 0,755
Favorable 01773 0,2638 06718  0,5037 -0,348 0,7025
Muy favorable 0,602 0,2127 2,83 000592 0,1785 1,025
RSQ Valor
RSQ 0,02865
Ftest:
3,195
df: 4
ddf: 78
test,terms: ESCS_Centro_cat
p:
0,01747




TABLAA.3.43

ANOVA: DEMANDA COGNITIVA EN LECTURA DE TERCERO POR TIPO DE ESCUELA

ANO 2023
Informantes: maestros de tercero
Error

Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 2,5% 97,5 %
(Interseccion) 17,37 0,1877 92,54  7,02e-80 16,99 17,74
Aprender -0,9251 0,2533 -3,652  0,0004757 -1,43 -0,4206
Préactica y habilitada de practica  -0,6033 0,3345 -1,804  0,07526 -1,269 0,06291
Privada -0,3765 0,2638 -1,428  0,1575 -09018 0,1488
Tiempo completo -0,588 0,283 -2,078  0,04113 -1,152  -0,0243
RSQ Valor
RSQ 0,04518
Ftest:
2,749
df:6
ddf: 76
testterms: Categorfa
p:
0,01797
TABLA A.3.44

ANOVA: DEMANDA COGNITIVA EN LECTURA DE TERCERO, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y EL TIPO DE ESCUELA

ANO 2023
Informantes: maestros de tercero
Error

Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 2,5% 97,5 %
(Interseccion) 17,36 0,3524 49,27 3,28E-54 16,66 18,07
Desfavorable -0,3747 0,2828 -1,325 0,1895 -0,9385 0,1892
Medio -0,004847 00,2913 -0,01664 0,9868 -0,5856 0,5759
Favorable -002375  0,3279 -0,07245 09424 -0,6773 0,6298
Muy favorable 0,7072 0,3559 1,987 0,05072  -0,002268 1,417
Aprender -0,788 0,3058 -2,577 0,01202 -1,398 -0,1784
Practica y habilitada de practica  -0,6509 0,318 -2,047 0,04428 -1,285 -0,0171
Privada -0,9952 04074 -2,443 0,01704  -1,807 -0,183
Tiempo completo -0,4669 0,3084 -1,514 0,1345 -1,082 0,148
RSQ Valor
RSQ 0,06857
Ftest:
2,574
df: 10
ddf: 72
testterms: ESCS_Centro_cat y Categoria
p:
0,01009




TABLAA.3.45

ANOVA: DEMANDA COGNITIVA EN LECTURA DE SEXTO POR CONTEXTO SOCIOECONGMICO Y CULTURAL DEL

CENTRO
ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Error

Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 2,5% 97,5 %
(Interseccion) 20,43 0,2738 7459  2,79e-74 19,88 20,97
Desfavorable  0,3611 0,3262 1,107 02717 -0,2883 1,011
Medio 0,7221 0,3461 2,087 004019 003316 1,411
Favorable 0,75 03148 2383 001962 01233 1,377
Muy favorable 1,316 0,3868 3404 0001053 05464 2,086
RSQ Valor
RSQ 0,04325
Ftest:
3,085
df: 4
ddf: 78
testterms: ESCS_Centro_cat
p:
0,02059
TABLA A.3.46

ANOVA: DEMANDA COGNITIVA EN LECTURA DE SEXTO, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y EL TIPO DE ESCUELA

ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Error

Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 25% 97,5%
(Interseccion) 20,31 0,368 55,21 1,13E-57 19,58 21,05
Desfavorable 0,2978 0,3447 08639  0,3905 -0,3894 0,985
Medio 0,8701 0,3682 2,363 0,02083 01361 1,604
Favorable 09715 0,3838 2,532 0,01354 02005 1,737
Muy favorable 1,79 0,4846 3,694 0,0004265 08241 2,756
Aprender 0,0974 0,3603 02703  0,7877 -0,6208 0,8156
Practica y habilitada de practica  -0,3549 0,3746 -0,9475 0,3466 -1,102 0,3918
Privada -0,4824 04196 -1,15 0,2541 -1,319 0,3541
Tiempo completo 0,5713 0,3656 1,563 0,1225 -0,1575 1,3
RSQ Valor
RSQ 0,05991
Ftest:
2,409
df: 10
ddf: 72
testterms: ESCS_Centro_cat y Categoria
p:
0,01566




TABLA A.3.47
ANOVA: DEMANDA COGNITIVA EN LECTURA DE SEXTO, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y EL TIPO DE ESCUELA (ESCUELAS DE TIEMPO COMPLETO

COMO CATEGORIA DE REFERENCIA)

ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Error

Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 25% 97,5%
(Interseccion) 20,89 03762 5552  7,57E-58 20,14 21,64
Desfavorable 0,2978 0,3447 08639 03905 -0,3894 0,985
Medio 0,8701 0,3682 2,363  0,02083 01361 1,604
Favorable 09715 0,3838 2,532 001354 02005 1,737
Muy favorable 1,79 0,4846 3,694 00004265 08241 2756
Urbana comun -0,56713 0,3656 -1,663 00,1225 -1,3 0,1575
Aprender -0,4739 0,3551 -1,335  0,1862 -1,182 0,234
Préactica y habilitada de practica -0,9262 04175 -2219  0,02967 -1,758 -0,094
Privada -1,054 0,4856 -2,17 0,03333 2,022  -0,08559
RSQ Valor
RSQ 0,05991
Ftest:
2,409
df: 10
ddf: 72
testterms: ESCS_Centro_cat y Categoria
p:
0,01566




TABLAA.3.48
ANOVA: DEMANDA COGNITIVA EN MATEMATICA DE TERCERO, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTROY EL TIPO DE ESCUELA

AND 2023
Informantes: maestros de tercero
Error

Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 2,5% 97,5%
(Interseccion) 14,04 0,1849 7593 1,79e-70 13,67 14,41
Desfavorable 0,2197 0,1626 1,352 0,1807 -0,1043  0,5438
Medio 0,2345 0,1706 1,375 0,1735 -0,71055 05746
Favorable 0,2282 0,2493 09152 0,3631 -0,2689  0,7253
Muy favorable 0,5304 0,2934 1,808 0,07478 -0,0544 1,115
Aprender -0,002038 00,1938 -0,01052 09916 -0,3883 03842
Practica y habilitada de practica 0,1574 0,1852 0,8501 0,3981 -0,2117  0,5266
Privada -0,2631 0,2521 -1,044 0,3001 -0,7657  0,2395
Tiempo completo 0,03915 0,1482 0,2643 0,7923 -0,2562  0,3345
RSQ Valor
RSQ 0,0271
Ftest:
1,371
df: 10
ddf: 72
testterms: ESCS_Centro_cat y Categoria
p:
02112
TABLA A.3.49

ANOVA: DEMANDA COGNITIVA EN MATEMATICA DE SEXTO, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Error
Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 25% 97,5 %

(Interseccion) 19,71 0,1635 120,5 2,12E-87 19,39 20,04
Desfavorable  -0,2268 0,2053 -1,104 0,2729 -0,6356 0,182
Medio -0,1118 0,238 -0,4698  0,6398 -0,5855  0,3619
Favorable -0,2184 0,2018 -1,082 0,2826 -0,6202  0,1834

Muy favorable  0,3528 0,1956 1,804 0,07512 -0,03658 0,7422
RSQ Valor

RSQ 0,03632

Ftest:

3,686

df: 4

ddf: 78

test,terms: ESCS_Centro_cat

p:

0,008412




TABLAA.3.50
ANOVA: DEMANDA COGNITIVA EN MATEMATICA DE SEXTO, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y EL TIPO DE ESCUELA (ESCUELAS DE TIEMPO COMPLETO

COMO CATEGORIA DE REFERENCIA)

ANO 2023
Informantes: maestros de sexto
Error

Estimado estandar Valort Pr(>[t]) 25% 97,5 %
(Interseccion) 19,6 0,2075 94,5 3,02E-74 19,19 20,02
Desfavorable -0,2393 0,1999 -1,197 0,2352 -0,6378  0,1592
Medio -0,2027 0,2306 -0,879 0,3823 -06624 0257
Favorable -0,3186 0,2334 -1,365 0,1765 -0,784 0,1467
Muy favorable 0,3064 02134 1,436 0,1554 -0,119 0,7318
Urbana comun 0,2094 0,1892 1,107 02721 -0,1677  0,5864
Aprender 0,1392 0,2149 06478  0,5192 -0,2892  0,5676
Practica y habilitada de practica  0,3838 0,2076 1,849 0,06862 -0,03008 0,7977
Privada 0,1278 0,2141 05967  0,5526 -02991  0,5546
RSQ Valor
RSQ 0,04513
Ftest:
2,003
df: 10
ddf: 72
testterms: ESCS_Centro_cat y Categoria
p:
0,04533




TABLAA.3.51

PRACTICAS DE ACTIVACION COGNITIVA EN LECTURA DE TERCERO
ANALISIS FACTORIAL EXPLORATORIO Y PESOS DE CADA INDICADOR EN CADA FACTOR
ANO 2023

Informantes: maestros de tercero

Tipo | - Tipo Il — exploracion Tipo Il - trabajo
Actividad tradicional y descubrimiento auténomo
Trabajaron individualmente sin intervencion del 074
maestro '
Trabajaron en conjunto con todo el grupo sin 082
intervencion del maestro '
Trabajaron en parejas o en pequefios grupos sin la 08
intervencion del maestro '
Da a los alumnos tiempo para leer libros de su eleccion 0,29
Ensefia a los alumnos vocabulario nuevo 0,52
Pide a sus alumnos que busquen informacion explicita 07
en el texto '
Explica las relaciones entre distintos enunciados de un 077
texto para inferir un contenido implicito !
Pide a sus alumnos que infieran contenidos implicitos
- . ! 0,79

de un texto a partir de la relacién entre enunciados
Explica las relaciones de estilo y contenido de un texto 0,83
Pide a sus alumnos que vinculen la forma o estilo de 076
un texto con su contenido !
Relaciona los contenidos de un texto con el
conocimiento del mundo del alumno o su

o 0,63
conocimiento de otros textos, para desarrollar una
opinién.
Solicita que identifiquen supuestos, implicaciones, 059
prejuicios o juicios de valor contenidos en el texto !
Expone el tema 0,43
Plantea actividades para que resuelvan los alumnos 0,5 0,2
Resuelve actividades en el pizarrén 0,65
Responde consultas puntuales de los alumnos 0,51
Trabajaron individualmente con intervencién del 066
maestro '
Trabajaron con el maestro en conjunto con todo el 064
grupo '
Trabajaron en parejas o en pequefios grupos con la 052
intervencion del maestro '
Lee en voz alta al grupo para modelar estrategias de 024 031

lectura

Pide a los alumnos que lean en voz alta para evaluar
fluidez lectora

Pide a los alumnos que lean en silencio 0,33




TABLAA.3.52

PRACTICAS DE ACTIVACION COGNITIVA EN LECTURA DE SEXTO
ANALISIS FACTORIAL EXPLORATORIO Y PESOS DE CADA INDICADOR EN CADA FACTOR

ANO 2023
Informantes: maestros de sexto

Actividad

Tipo |l -
tradicional

Tipo Il — exploracion Tipo lll — trabajo

y descubrimiento

auténomo

Trabajaron individualmente sin intervencion del maestro

0,63

Trabajaron en conjunto con todo el grupo sin intervencion
del maestro

0,83

Trabajaron en parejas o en pequefios grupos sin la
intervencion del maestro

0,81

Da a los alumnos tiempo para leer libros de su eleccién

0,29

Ensefia a los alumnos vocabulario nuevo

05

0,25

Pide a sus alumnos que busquen informacién explicita
en el texto

037

048

Explica las relaciones entre distintos enunciados de un
texto para inferir un contenido implicito

0,88

Pide a sus alumnos que infieran contenidos implicitos de
un texto a partir de la relacion entre enunciados

0,92

Explica las relaciones de estilo y contenido de un texto

0,78

Pide a sus alumnos que vinculen la forma o estilo de un
texto con su contenido

0,71

Relaciona los contenidos de un texto con el conocimiento
del mundo del alumno o su conocimiento de otros textos,
para desarrollar una opinion.

0,57

Solicita que identifiquen supuestos, implicaciones,
prejuicios o juicios de valor contenidos en el texto

0,71

Expone el tema

0,38

Plantea actividades para que resuelvan los alumnos

0,25

0,38

Resuelve actividades en el pizarrén

0,72

Responde consultas puntuales de los alumnos

0,46

Trabajaron individualmente con intervencion del maestro

0,44

Trabajaron con el maestro en conjunto con todo el grupo

0,54

Trabajaron en parejas o en pequefios grupos con la
intervencion del maestro

048

Lee en voz alta al grupo para modelar estrategias de
lectura

0,55

Pide a los alumnos que lean en voz alta para evaluar
fluidez lectora

0,32

Pide a los alumnos que lean en silencio

04




GRAFICO A.3.5

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA TRADICIONAL EN LECTURA DE TERCERO POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: maestros de tercero

Total

Aprender

Practica y habilitada
de practica

50

Urbana comun

Privada

40 45 55 60

GRAFICO A.3.6

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA DE DESCUBRIMIENTO EN LECTURA DE TERCERO POR TIPO DE
ESCUELA

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero

Total

Aprender

Practica y habilitada
de practica

Urbana comun

Privada

40 45 50 55 60



GRAFICO A.3.7

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA DE DESCUBRIMIENTO EN LECTURA DE TERCERO POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

AND 2023

Informantes: maestros de tercero

Total -

Muy desfavorable _

Desfavorable

Medio _

L
LT

Favorable

Muy favorable

40 45 50 55 60

GRAFICO A.3.8

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA AUTONOMA EN LECTURA DE TERCERO POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: maestros de tercero

Total

Aprender

Practica y habilitada
de préactica

Tiempo completo
Urbana comun

Privada

40 45 50 55 60



GRAFICO A.3.9

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA DE DESCUBRIMIENTO EN LECTURA DE SEXTO POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: maestros de sexto

Total

Aprender

Practica y habilitada
de préactica

Tiempo completo

Urbana comun

Privada

o
(o))
a

40 45 5 60

GRAFICO A.3.10

INDICE DE ACTIVACION COGNITIVA DE DESCUBRIMIENTO EN LECTURA DE SEXTO POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: maestros de sexto

Total

Muy desfavorable

Desfavorable -
50 55

Muy favorable

40 45 60



GRAFICO A.3.11

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA AUTONOMA EN LECTURA DE SEXTO POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: maestros de sexto

Total

Aprender

Practica y habilitada
de préactica

50 55

Urbana comun

Privada

40 45 60

GRAFICO A.3.12

INDICE DE ACTIVACION COGNITIVA AUTONOMA EN LECTURA DE SEXTO POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO
Y CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: maestros de sexto

Total

Muy desfavorable

Medio
40 45 50 55 60



TABLAA.3.53

PRACTICAS DE ACTIVACION COGNITIVA EN MATEMATICA DE TERCERO
ANALISIS FACTORIAL EXPLORATORIO Y PESOS DE CADA INDICADOR EN CADA FACTOR

ANO 2023
Informantes: maestros de tercero

Actividad

Tipo |l -
tradicional

Tipo Il — exploracion Tipo Ill — trabajo

y descubrimiento

auténomo

Trabajaron individualmente sin intervencion del maestro

0,85

Trabajaron en conjunto con todo el grupo sin
intervencion del maestro

0,76

Trabajaron en parejas o en pequefios grupos sin la
intervencion del maestro

0,77

Responde consultas puntuales de los alumnos

0,49

0,29

Permite que los alumnos encuentren por si mismos las
alternativas a las actividades propuestas

0,87

Permite que los alumnos exploren y elaboren conjeturas
sobre el tema

0,89

Conecta la matematica con aspectos de la vida
cotidiana

0,48

Fomenta la justificacion de las soluciones y
procedimientos a los que arriban los alumnos

0,71

Expone el tema

037

0,23

Resuelve actividades en el pizarron

0,56

Trabajaron individualmente con intervencion del maestro

0,25

0,22

Trabajaron con el maestro en conjunto con todo el grupo

0,28

05

Pide recordar y aplicar formulas y procedimientos

0,7

Pide realizar muchos ejercicios similares para afianzar
conocimientos

087

Pide reconocer elementos matematicos, figuras,
notaciones convencionales

0,63




TABLA A.3.64

PRACTICAS DE ACTIVACION COGNITIVA EN MATEMATICA DE SEXTO
ANALISIS FACTORIAL EXPLORATORIO Y PESOS DE CADA INDICADOR EN CADA FACTOR

AN 2023

Informantes: maestros de sexto

Tipol-  Tipo Il - exploracién Tipo lll - trabajo
Actividad tradicional y descubrimiento auténomo
Trabajaron individualmente sin intervencion del maestro 0,66
Trabajaron en conjunto con todo el grupo sin intervencion 088
del maestro '
Trabajaron en parejas o en pequefios grupos sin la 086
intervencion del maestro '
Responde consultas puntuales de los alumnos 0,68
Permite que los alumnos encuentren por si mismos las 08
alternativas a las actividades propuestas '
Permite que los alumnos exploren y elaboren conjeturas 09
sobre el tema '
Conecta la matematica con aspectos de la vida cotidiana 0,58 0,23
Fomenta la justificacion de las soluciones y 066
procedimientos a los que arriban los alumnos '
Expone el tema 0,46
Resuelve gjercicios en el pizarron 0,24 0,53
Trabajaron individualmente con intervencion del maestro 0,51
Trabajaron con el maestro en conjunto con todo el grupo 02 0,36
Pide recordar y aplicar formulas y procedimientos 0,86
Pide realizar muchos ejercicios similares para afianzar 084
conocimientos '
Pide reconocer elementos matematicos, figuras, 031 0,46

notaciones convencionales

GRAFICO A.3.13

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA TRADICIONAL EN MATEMATICA DE TERCERO POR TIPO DE ESCUELA

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANO 2023
Informantes: maestros de tercero

Total

Aprender

Practica y habilitada
de practica

Tiempo completo
Urbana comun

Privada

40 45

50

55

60



GRAFICO A.3.14

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA TRADICIONAL EN MATEMATICA DE TERCERO POR SECTOR
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero

Il
Publico -

40 45 50 55 60
GRAFICO A.3.15

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA TRADICIONAL EN MATEMATICA DE TERCERO POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: maestros de tercero

Total

Montevideo

40 45 50 55 60

GRAFICO A.3.16

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA DE DESCUBRIMIENTO EN MATEMATICA DE TERCERO POR TIPO DE
ESCUELA

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero

L]

Practica y habilitada
de practica

50

Urbana comun

Privada

40 45 55 60



GRAFICO A.3.17

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA DE DESCUBRIMIENTO EN MATEMATICA DE TERCERO POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

AND 2023

Informantes: maestros de tercero

Total
Muy desfavorable
Desfavorable

Medio

Favorable

Muy favorable

50 5

40 45 5 60

GRAFICO A.3.18

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA AUTONOMA EN MATEMATICA DE TERCERO POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: maestros de tercero

Total

Aprender

Practica y habilitada
de practica

Tiempo completo

Urbana comun

Privada

40 45 50 55 60



GRAFICO A.3.19

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA AUTGNOMA EN MATEMATICA DE TERCERO POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero

Total

Muy desfavorable
Desfavorable
Medio

Favorable

Muy favorable

40 45 50 55 60

GRAFICO A.3.20

iNDICE DE A;:TIVACI(')N COGNITIVA TRADICIONAL EN MATEMATICA DE SEXTO POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: maestros de sexto

Total

Muy desfavorable
Desfavorable
Medio

Favorable

Muy favorable

40 45 50 55 60



GRAFICO A.3.21

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA DE DESCUBRIMIENTO EN MATEMATICA DE SEXTO POR TIPO DE
ESCUELA

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

AND 2023

Informantes: maestros de sexto

Total

Aprender

Practica y habilitada
de préactica

Tiempo completo _

Urbana comun

Privada

40 45 50 55 60

GRAFICO A.3.22

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA AUTONOMA EN MATEMATICA DE SEXTO POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: maestros de sexto

Total

Aprender

Practica y habilitada
de préactica

50

40 45

55 60



GRAFICO A.3.23

iNDICE DE ACTIVACION COGNITIVA AUTGNOMA EN MATEMATICA DE SEXTO POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: maestros de sexto

Total -
Muy desfavorable -
Desfavorable -
Favorable

Muy favorable

40 45 50 55

CAPITULO 4. CLIMA DE APRENDIZAJE EN EL AULA

GRAFICO A.4.1

INDICE DE COMPORTAMIENTO EN EL AULA POR ANO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017 Y 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Total

2023 -
i

40 45 50 55

GRAFICO A.4.2

INDICE DE COMPORTAMIENTO EN EL AULA POR GRADO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Total -
Tercero -
40 45 50 55

60

60

60



(G

GRAFICO A.4.3

iNDICE DE COMPORTAMIENTO EN EL AULA POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

Total

Aprender

Practica y habilitada
de practica

Tiempo completo
Urbana comun

Privada

40 45 50 55

GRAFICO A.4.4

INDICE DE COMPORTAMIENTO EN EL AULA POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017 Y 2023

Informantes: maestros de tercero y sexto

2017 2023
Total -‘ H
Interior ‘ H
Montevideo _
]|
40 45 50 55
GRAFICOA.L5

INDICE DE VINCULO ENTRE ALUMNOS DE SEXTO POR ANO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total l

2023 .

2020 .
2017 .

40 45 50 55

60

60

60



GRAFICO A.4.6

INDICE DE VINCULO ENTRE ALUMNOS DE SEXTO POR SECTOR
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |

Publico |

Privado

40 45 50 55

GRAFICO A.4.7

INDICE DE VINCULO ENTRE ALUMNOS DE SEXTO POR GENERO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |

Varén |

Nifia |

40 45 50 55

GRAFICO A48

iNDICE DE VINCULO ENTRE ALUMNOS DE SEXTO POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto
2017 2020 2023

Total |

Interior |

Montevideo |

40 45 50 55
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60

60
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GRAFICO A.4.9

iNDICE DE VINCULO ENTRE ALUMNOS DE SEXTO POR CONTEXTO SOCIOECONGMICO Y CULTURAL DEL

CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total

Muy desfavorable

Desfavorable

i

Favorable

Muy favorable -

40 45 50 55

GRAFICO A.4.10

iNDICE DE VINCULO ENTRE ALUMNOS DE SEXTO POR GENERO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total .
Varones .
Nifas .

40 45 50 55

GRAFICO A.4.11

iNDICE DE ViNCULO ENTRE ALUMNOS DE SEXTO POR TAMANO MEDIO DEL GRUPO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: alumnos de sexto

Hasta 12 alumnos por clase -

Entre 13y 24 alumnos por clase

25 0 mas alumnos por clase -
50

40 45 55

60

60

60



GRAFICO A.4.12

iNDICE DE VINCULO ENTRE ALUMNOS DE SEXTO Y DOCENTES POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y

CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANOS 2017 Y 2023
Informantes: alumnos de sexto

2017 2023
Total ”
Muy desfavorable | | |
Desfavorable ‘ | ‘
Medio ‘ H

Favorable ‘ | ‘

Muy favorable | | |
40 45 50 55

GRAFICO A.4.13

INDICE DE VINCULO ENTRE ALUMNOS DE SEXTO Y DOCENTES POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2023
Total ”

Aprender ”

Practica y habilitada ‘ H ‘
de préctica |

Tiempo completo ‘ H ‘
Urbana comun ‘ H

Privada N

40 45 50 55

60

60



GRAFICO A.4.14

INDICE DE VOZ DEL ALUMNO DE SEXTO POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total

Aprender -
Practica y habilitada

de practica

Tiempo completo -

Urbana comun

Privada -

40 45 50 55 60
GRAFICO A.4.15 ]
INDICE DE SENTIDO DE PERTENENCIA DEL ALUMNO DE SEXTO POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y
CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANOS 2017, 2020 Y 2023
Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total N

Muy desfavorable |

Desfavorable 1|

Medio |

Favorable ‘ | ‘

Muy favorable |

40 45 50 55 60



GRAFICO A.4.16

INDICE DE SENTIDO DE PERTENENCIA DEL ALUMNO DE SEXTO POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |
Interior |

Montevideo |

40 45 50 55

GRAFICO A.4.17

INDICE DE SENTIDO DE PERTENENCIA DEL ALUMNO DE SEXTO POR GENERO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |
Varones |
Nifas

40 45 50 55

GRAFICO A.4.18

iNDICE DE PERCEPCION DE SEGURIDAD DEL ALUMNO DE SEXTO POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANOS 2017 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto
2017 2023
Total ||
Interior | |

Montevideo | I

40 45 50 55

60

60

60



GRAFICO A.4.19

iNDICE DE PERCEPCION DE SEGURIDAD DEL ALUMNO DE SEXTO POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total

Aprender .

Practica y habilitada
de practica

Tiempo completo -

Urbana comun

Privada -

40 45 50 55

GRAFICO A.4.20

iNDICE DE PERCEPCION DE SEGURIDAD DEL ALUMNO DE SEXTO POR GENERO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2023

Total
Varones
Nifas |

40 45 50 55

CAPITULO 5. CARACTERISTICAS DE LOS ALUMNOS Y SUS
FAMILIAS

TABLAAS.1
ALUMNOS SEGUN NACIMIENTO EN URUGUAY Y GRADO
EN PORCENTAJES

ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto

Tercero Sexto

Nacié en Uruguay 978 97,5
No nacié en Uruguay 272 2,5
Total 100 100




TABLAADL.Z

ALUMNOS SEGUN PAIS DE NACIMIENTO Y GRADO
EN PORCENTAJES

ANO 2023

Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto

Tercero Sexto

Argentina 154 154
Brasil 6,1 83
Venezuela 28,6 24,7
Cuba 11,8 14,5
Republica Dominicana 11 32
Otro pais de América 12,7 9,4
Un pais europeo 7.3 13,2
Otro pais 16,9 11,3
Total 100 100
TABLAAS3 i i
ALUMNOS SEGUN NACIMIENTO EN URUGUAY, POR CONTEXTO SOCIOECONGMICO Y CULTURAL DEL
CENTRO Y GRADO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Muy desfavorable Desfavorable Medio Favorable Muy favorable Total
Tercero
Nacié en Uruguay 98,9 98,8 97,7 97,7 959 978
No naci6 en Uruguay 11 12 2,3 2,3 41 272
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto
Naci¢ en Uruguay 98,3 98,8 97,2 971 96,5 975
No nacio6 en Uruguay 1,7 1,2 2,8 29 3,5 2,5
Total 100 100 100 100 100 100
TABLAAb.4 i .
ALUMNOS SEGUN NACIMIENTO EN URUGUAY, POR REGION Y GRADO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Montevideo Interior  Total
Tercero
Naci¢ en Uruguay 96,4 98,5 978
No naci6 en Uruguay 3,6 1,5 22
Total 100 100 100
Sexto
Nacio en Uruguay 96,5 98,1 97,5
No nacio6 en Uruguay 35 19 2,5
Total 100 100 100



TABLAALS

ALUMNOS SEGUN PAiS DE NACIMIENTO, POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y

GRADO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable @ Medio Favorable favorable Total
Tercero
Argentina 12,3 24,0 10,6 12,1 184 154
Brasil 16,6 6,6 9,6 32 1,6 6,1
Venezuela 00 235 259 323 41,1 28,6
Cuba 42 6,4 16,9 17,2 6,8 118
Republica Dominicana 38 0,0 0,0 2,6 0,0 11
Otro pais de América 154 12,7 9,9 11,0 14,1 12,7
Un pais europeo 0,0 22,2 55 11,0 4,6 7.3
Otro pais 37,6 4,6 21,6 10,6 134 16,9
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto
Argentina 24,4 14,4 6,3 152 17,3 154
Brasil 22,4 26,3 73 4,2 00 83
Venezuela 84 7,5 28,1 306 31 24,7
Cuba 6,6 74 36,6 12,1 8,1 14,5
Republica Dominicana 9,9 0,0 0,0 3,1 3,1 32
Otro pais de América 11,3 7,0 49 8,5 12,6 9,4
Un pais europeo 10,5 6,7 8,5 17,5 159 132
Otro pais 6,6 30,7 83 8.8 12,0 11,3
Total 100 100 100 100 100 100



TABLAAS.6
ALUMNOS SEGUN PAIS DE NACIMIENTO, TIPO DE ESCUELA Y GRADO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Practicay
habilitada Tiempo Urbana

Aprender de practica completo comin Privada Total

Tercero

Argentina 24,4 8,2 8,1 93 312 154
Brasil 43 12,8 00 11,1 2,8 6,1
Venezuela 17,2 20,6 456 34,1 154 286
Cuba 154 6,6 18,6 16,6 00 118
Republica Dominicana 34 0,0 0,0 1,7 0,0 11
Otro pais de América 11,8 19,6 12,1 6,4 228 127
Un pais europeo 0,0 22,1 3,1 10,6 59 7.3
Otro pais 234 10,1 12,5 10,2 21,8 169
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto

Argentina 24,7 154 7,5 43 243 154
Brasil 12,2 9,9 32 14,6 00 83
Venezuela 16,0 6,9 44,4 37,2 172 247
Cuba 19,7 282 74 158 39 145
Republica Dominicana 6,5 0,0 0,0 6,3 0,0 32
Otro pais de América 10,1 19,6 3,6 56 16,6 9,4
Un pais europeo 2,5 20,0 11,8 78 224 132
Otro pais 83 00 221 83 156 113
Total 100 100 100 100 100 100

TABLAALT ) ,

ALUMNOS SEGUN PAIS DE NACIMIENTO, SECTOR Y GRADO

EN PORCENTAJES

ANO 2023

Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Tercero Sexto
Publico Privado Publico Privado

Argentina 11,5 31,2 134 24,3
Brasil 6,9 28 10,1 00
Venezuela 319 154 26,4 17,2
Cuba 14,7 00 16,9 39
Republica Dominicana 14 0,0 4,0 0,0
Otro pais de América 10,2 228 7.8 16,6
Un pais europeo 7,7 59 11,1 22,4
Otro pais 157 21,8 104 156
Total 100 100 100 100



TABLAAL.S

ALUMNOS SEGUN PAIS DE NACIMIENTO, REGIGN Y GRADO

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Tercero Sexto
Montevideo Interior  Total Montevideo Interior  Total
Argentina 159 14,8 154 12,8 18,2 154
Brasil 1,0 12,1 6,1 08 16,1 8,3
Venezuela 40,8 14,1 28,6 354 13,5 24,7
Cuba 14,0 9,3 11,8 18,2 10,7 14,5
Republica Dominicana 2,0 0,0 11 49 1,5 32
Otro pais de América 9,3 16,8 12,7 83 10,4 9,4
Un pais europeo 1,6 14,2 7.3 11,2 152 132
Otro pais 154 18,6 16,9 84 14,3 11,3
Total 100 100 100 100 100 100
TABLAAL.9 ) i
ALUMNOS SEGUN NACIMIENTO EN URUGUAY, CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y
GRADO
EN PORCENTAJES
ANO 2017
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Tercero
Nacié en Uruguay 99,2 98,7 98,6 97,3 96,4 979
No nacié en Uruguay 0,8 13 1.4 2,7 36 2,1
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto
Nacié en Uruguay 98,9 98,4 97,8 95,6 95,5 97,1
No nacié en Uruguay 1,1 16 272 44 4,5 29
Total 100 100 100 100 100 100

TABLAA5.10
ALUMNOS SEGUN NACIMIENTO EN URUGUAY, SECTOR Y GRADO
EN PORCENTAJES
ANO 2017

Informantes: familias de los alumnas de tercero y sexto

Publico Privado Total

Tercero

Naci¢ en Uruguay 98,3 96,5 97,9
No nacio6 en Uruguay 1,7 35 2,1
Total 100 100 100
Sexto

Nacio en Uruguay 97,3 96,4 971
No nacio6 en Uruguay 2,7 3,6 29
Total 100 100 100



TABLAAL.

ALUMNOS SEGUN NACIMIENTO EN URUGUAY, REGION Y GRADO

EN PORCENTAJES
ANO 2017
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Montevideo Interior Total
Tercero
Nacié en Uruguay 98,2 97,3 979
No nacié en Uruguay 18 2,7 2,1
Total 100 100 100
Sexto
Naci¢ en Uruguay 978 95,6 97,1
No naci6 en Uruguay 22 4.4 29
Total 100 100 100
TABLAAS.12 i
ALUMNOS SEGUN ASCENDENCIAY GRADO
EN PORCENTAJES
ANO 2023

Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto

Tercero Sexto

Blanca 83,5 84,6
Afro o negra 6,7 6,0
Asidtica o amarilla 04 04
Indigena 1,5 16
Otra 58 54
No sé 2,1 2,1
Total 100 100



TABLAAL13

ALUMNOS SEGUN ASCENDENCIA, TIPO DE ESCUELA Y GRADO

EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Practicay
habilitada  Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comin Privada Total
Tercero
Blanca 759 87,0 789 81,6 96,3 83,5
Afro o negra 10,6 50 8,5 7,5 09 6,7
Asidtica o amarilla 0,5 03 0,7 05 03 04
Indigena 2,2 0,5 2,6 1.7 03 1,5
Otra 82 53 6,0 72 1.0 58
No sé 2,7 1.8 33 16 1.2 21
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto
Blanca 76,2 86,6 789 84,5 97,4 84,6
Afro o negra 109 4,9 71 57 08 6,0
Asidtica o amarilla 09 06 0,6 02 0,0 04
Indigena 21 1.8 19 2,3 0,2 16
Otra 79 49 9,0 50 1.2 54
No sé 19 1.2 2,5 2,3 04 21
Total 100 100 100 100 100 100
TABLAAG.14 i
ALUMNOS SEGUN ASCENDENCIA, SECTOR Y GRADO
EN PORCENTAJES
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Tercero Sexto
Puablico Privado Total Publico Privado Total
Blanca 80,8 96,3 83,5 81,8 97,4 84,6
Afro o negra 79 09 6,7 71 08 6,0
Asidtica o amarilla 0,5 03 04 0,5 00 04
Indigena 18 03 1,5 19 02 1,6
Otra 6,8 10 58 6,2 12 54
No sé 2,3 1,2 2,1 24 04 2,1
Total 100 100 100 100 100 100



TABLAAL.1S

ALUMNOS SEGUN ASISTENCIA A EDUCACION INICIAL Y GRADO
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto

Tercero Sexto

Asistié antes de cumplir un afio 24,1 21,7

Asisti6 desde un afio 139 131

Asistio desde los dos afios 194 22,0

Asistio desde los tres afios 23,1 21,5

Asistio desde los cuatro afios 16,7 17,7

Asistio desde los cinco afios 2,0 32

No asistio 09 09

Total 100 100
TABLAAS.16 i i
ALUMNOS POR ASISTENCIA A EDUCACION INICIAL, POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL
CENTROY GRADO
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnas de tercero y sexto

Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total

Tercero

Asistio antes de cumplir un afio 28,1 28,9 234 23,6 16,7 241
Asisti¢ desde un afio 79 9,5 8,7 155 27,0 139
Asisti¢ desde los dos afios 11,6 14,7 159 20,8 333 19,4
Asistio desde los tres afios 21,5 21,7 279 26,5 17,9 231
Asistio desde los cuatro afios 257 21,5 214 11,5 4,1 16,7
Asistio desde los cinco afios 36 2,2 2,1 14 0,7 2,0
No asistio 17 15 05 07 03 09
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto

Asistié antes de cumplir un afio 27,8 24,3 21,3 20,6 152 21,7
Asistio desde un afio 7,5 11,2 11,3 13,7 21,0 131
Asisti6 desde los dos afios 11,5 154 158 26 394 22,0
Asistio desde los tres afios 183 22,3 259 22,4 189 21,5
Asistio desde los cuatro afios 274 232 21,2 141 39 17,7
Asistio desde los cinco afios 6,6 30 36 2,5 07 32
No asistio 09 07 09 08 09 09
Total 100 100 100 100 100 100



TABLAAD.1T

ALUMNOS SEGUN ASISTENCIA A EDUCACION INICIAL, SECTOR Y GRADO

ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Tercero Sexto
Publico Privado Total Publico Privado Total
Asistié antes de cumplir un afio 25,7 16,1 24,1 23,3 14,1 21,7
Asisti6 desde un afio 11,1 273 139 11,6 20,0 131
Asisti6 desde los dos afios 16,2 35,1 19,4 17,6 42,4 22,0
Asistio desde los tres afios 24,3 17,0 231 22,2 18,1 21,5
Asistio desde los cuatro afios 19,4 3,6 16,7 20,5 4,4 17,7
Asistio desde los cinco afios 23 0,6 2,0 38 04 32
No asistio 11 03 09 09 0,6 09
Total 100 100 100 100 100 100
TABLAA5.18 i i
ALUMNOS SEGUN ASISTENCIA A EDUCACION INICIAL, TIPO DE ESCUELA Y GRADO
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Practicay
habilitada Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comin Privada Total
Tercero
Asistié antes de cumplir un afio 239 24,2 341 24,6 16,1 24,1
Asistio desde un afio 8,2 141 12,9 11,9 273 139
Asistio desde los dos afios 118 20,6 16,3 18,1 351 194
Asistio desde los tres afios 22,8 26,9 183 27,1 17,0 231
Asistio desde los cuatro afios 279 12,8 154 16 36 167
Asistio desde los cinco afios 4,0 09 14 1,7 06 20
No asistio 13 04 16 0,5 03 09
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto
Asistié antes de cumplir un afio 24,2 20,2 26,6 228 141 21,7
Asisti6 desde un afio 89 14,2 154 12,2 200 1371
Asistio desde los dos afios 11,5 233 19,0 20,8 424 22,0
Asistio desde los tres afios 21,7 26,5 20,3 23,5 181 21,5
Asistio desde los cuatro afios 27,6 137 150 16,7 44 177
Asistio desde los cinco afios 49 2,0 28 29 04 32
No asistio 1.1 02 09 1,1 0,6 09
Total 100 100 100 100 100 100



TABLAAS.19

ALUMNOS SEGUN ASISTENCIA A EDUCACION INICIAL, REGION Y GRADO

ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Tercero Sexto
Montevideo Interior Total Montevideo Interior  Total
Asistié antes de cumplir un afio 17,7 27,4 24,1 16,4 24,6 21,7
Asisti6 desde un afio 17,0 12,2 139 16,4 11,3 131
Asisti6 desde los dos afios 254 16,2 194 27,6 188 22,0
Asistio desde los tres afios 252 219 231 24,0 20,1 21,5
Asistio desde los cuatro afios 121 191 16,7 11,9 20,8 17,7
Asisti¢ desde los cinco afios 1.7 21 2,0 24 37 32
No asistio 1,0 09 09 12 0,7 09
Total 100 100 100 100 100 100
TABLAA5.20 i i
ALUMNOS SEGUN ASISTENCIA A EDUCACION INICIALY GRADO
ANO 2017
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Tercero Sexto
Asistié antes de cumplir un afio 157 11,6
Asisti6 desde un afio 11,0 8,7
Asistio desde los dos afios 22,5 23,1
Asistio desde los tres afios 22,7 24,8
Asistio desde los cuatro afios 24,5 259
Asistio desde los cinco afios 2,7 49
No asistio 09 10
Total 100 100
TABLAAS.21 . i i
ALUMNOS SEGUN ASISTENCIA A EDUCACION INICIAL, REGION Y GRADO
ANO 2017
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Tercero Sexto
Montevideo Interior  Total Montevideo Interior  Total
Asistio antes de cumplir un afio 150 16,0 24,1 11,5 11,7 21,7
Asisti¢ desde un afio 141 9,5 139 11,7 72 131
Asistio desde los dos afios 27,0 20,3 19,4 29,0 20,3 22,0
Asistio desde los tres afios 23,0 22,5 231 24,6 25,0 21,5
Asistio desde los cuatro afios 17,2 28,1 16,7 183 29,5 17,7
Asistio desde los cinco afios 2,2 29 2,0 39 54 32
No asistio 14 07 09 1,1 09 09
Total 100 100 100 100 100 100



TABLAAS.22
ALUMNOS SEGUN EL TIPO DE ESCUELA A LA QUE ASISTEN Y GRADO

ANO 2023
Tercero Sexto
Aprender 234 24,3
Practica y habilitada de practica 135 12,6
Rural 4,0 4,6
Tiempo completo 150 14,2
Tiempo Extendido 39 32
Urbana comun 23,7 24,4
Privada 16,4 16,5
Total 100 100

Fuente: elaboracion propia a partir de registros administrativos de la ANEP y Aristas Primaria 2023.

TABLAA .23 i
ALUMNOS SEGUN EXTRAEDAD Y GRADO
ANO 2023
Tercero Sexto
Sin extraedad 84,7 83,3
1 afio de extraedad 13,6 139
2 0 mas afios de extraedad 1,7 2.8
Total 100 100

Fuente: elaboracién propia a partir de registros administrativos de la ANEP y Aristas Primaria 2023.

TABLAAb.24

ALUMNOS SEGUN EXTRAEDAD, CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y GRADO
ANO 2023
Muy Muy

desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Tercero
Sin extraedad 72,2 814 84,6 89,9 95,7 84,7
1 afio de extraedad 23,6 16,5 14,5 9,3 4,0 13,6
2 0 mas afios de extraedad 4,2 2,0 09 08 03 1,7
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto
Sin extraedad 73,5 778 81,6 87,7 96,1 83,3
1 afio de extraedad 211 18,6 152 11,2 33 139
2 0 mas afios de extraedad 54 36 32 12 0,6 2,8
Total 100 100 100 100 100 100

Fuente: elaboracioén propia a partir de registros administrativos de la ANEP y Aristas Primaria 2023.



TABLAAL.25

ALUMNOS SEGUN EXTRAEDAD, TIPO DE ESCUELA Y GRADO

ANO 2023
Practicay
habilitada Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comun Privada Total
Tercero
Sin extraedad 69,1 91,3 86,1 86,0 96,5 847
1 afio de extraedad 26,3 8,0 13,0 129 35 136
2 0 mas afios de extraedad 4,6 0,7 08 1.1 0,0 1.7
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto
Sin extraedad 69,1 90,8 83,0 84,2 974 833
1 afio de extraedad 24,8 8,6 14,5 131 26 139
2 0 mas afos de extraedad 6,1 06 2,5 2,7 0,0 2,8
Total 100 100 100 100 100 100

Fuente: elaboracion propia a partir de registros administrativos de la ANEP y Aristas Primaria 2023.

TABLAA.5.26
ALUMNOS SEGUN EXTRAEDAD, REGION Y GRADO
ANO 2023
Tercero Sexto
Montevideo Interior Total Montevideo Interior  Total
Sin extraedad 80,0 87,3 84,7 799 853 833
1 afio de extraedad 17,6 11,4 13,6 157 12,8 139
2 0 mas afios de extraedad 2,3 13 1,7 43 19 2,8
Total 100 100 100 100 100 100
Fuente: elaboracioén propia a partir de registros administrativos de la ANEP y Aristas Primaria 2023.
TABLAAS.27 .
ALUMNOS SEGUN EXTRAEDAD Y GRADO
ANOS 2017, 2020 Y 2023
2017 2020 2023
Tercero Sexto  Tercero Sexto  Tercero Sexto
Sin extraedad 83,6 781 883 84 84,7 833
1 afio de extraedad 141 17,7 10,6 13,7 13,6 139
2 0 mas afios de extraedad 2,3 41 1,1 24 1.7 28
Total 100 100 100 100 100 100

Fuente: elaboracién propia a partir de registros administrativos de la ANEP y Aristas Primaria 2017, 2020 y 2023.



TABLAAL.28

ALUMNOS SEGUN INASISTENCIAS EN LAS ULTIMAS DOS SEMANAS Y GRADO
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto

Tercero Sexto

Ninguna vez 42,9 46,1
Una vez 29,2 29,6
Dos veces 156 14,6
Tres veces 6,1 51
Cuatro veces 29 2,3
Cinco veces o mas 33 22
Total 100 100
TABLAAS.29

ALUMNOS SEGUN INASISTENCIAS EN LAS ULTIMAS DOS SEMANAS, CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y
CULTURAL DEL CENTRO Y GRADO

ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Tercero
Ninguna vez 30,1 355 37,6 439 659 429
Una vez 289 31,0 326 31,6 22,3 29,2
Dos veces 22,3 18,3 16,8 14,2 72 156
Tres veces 84 74 6,2 58 2,6 6,1
Cuatro veces 4.8 3,6 2,6 2,5 11 29
Cinco veces o mas 55 42 41 21 08 33
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto
Ninguna vez 358 41,7 383 47,7 65,5 46,1
Una vez 26,6 31,0 337 321 251 29,6
Dos veces 20,4 16,2 17,8 12,7 6,6 14,6
Tres veces 9,2 54 4.8 4,4 19 51
Cuatro veces 38 2,8 29 17 0,6 2,3
Cinco veces o mas 43 3,0 2,5 13 03 22

Total 100 100 100 100 100 100



TABLAA5.30

ALUMNOS SEGUN INASISTENCIAS EN LAS ULTIMAS DOS SEMANAS, SECTOR Y GRADO
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto

Tercero Sexto
Publico Privado Total Publico Privado Total
Ninguna vez 358 68,2 429 41,4 68,3 46,1
Una vez 26,6 21,5 29,2 31,0 235 29,6
Dos veces 204 56 156 16,5 57 14,6
Tres veces 9,2 30 6,1 57 19 51
Cuatro veces 38 1,1 29 2,7 0,6 23
Cinco veces o mas 43 0,7 33 2,7 0,1 22
Total 100 100 100 100 100 100
TABLAAS.31 i i
ALUMNOS SEGUN INASISTENCIAS EN LAS ULTIMAS DOS SEMANAS, TIPO DE ESCUELA Y GRADO
ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Practicay
habilitada Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comin Privada Total
Tercero
Ninguna vez 27,7 40,6 39,7 40,0 68,2 429
Una vez 304 322 308 31,1 21,5 29,2
Dos veces 20,7 150 17,4 18,0 56 156
Tres veces 9,5 6,5 58 50 3,0 6,1
Cuatro veces 50 33 2,7 2,8 11 29
Cinco veces o mas 6,7 2,5 3,6 32 0,7 33
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto
Ninguna vez 37,0 42,4 46,7 41,4 68,3 46,1
Una vez 289 332 27,6 336 235 29,6
Dos veces 18,7 17,5 16 153 57 14,6
Tres veces 74 37 51 4,6 19 51
Cuatro veces 4,6 16 17 2,8 0,6 2,3
Cinco veces o mas 33 17 2,8 2,3 0,1 22

Total 100 100 100 100 100 100



TABLAA5.32
ALUMNOS SEGUN INASISTENCIAS EN LAS ULTIMAS DOS SEMANAS, REGION Y GRADO

ANO 2023
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Tercero Sexto
Montevideo Interior Total Montevideo Interior  Total
Ninguna vez 47,2 40,7 42,9 50,7 43,6 46,1
Una vez 272 30,2 29,2 28,5 303 29,6
Dos veces 14,2 16,4 156 12,2 159 14,6
Tres veces 51 6,5 6,1 42 55 51
Cuatro veces 2,6 31 29 24 2,3 2,3
Cinco veces o mas 3,6 32 33 19 24 272
Total 100 100 100 100 100 100
TABLAA5.33 i i
ALUMNOS SEGUN INASISTENCIAS EN LAS ULTIMAS DOS SEMANAS Y GRADO
ANO 2017
Informantes: familias de los alumnos de tercero y sexto
Tercero Sexto
Ninguna vez 58,1 58,9
Una vez 234 23,5
Dos veces 11,6 10,5
Tres veces 3,6 3,6
Cuatro veces 1.5 1,5
Cinco veces 0 mas 18 19
Total 100 100
TABLAA5.34

ALUMNOS DE SEXTO SEGUN LLEGADAS TARDE EN LAS ULTIMAS DOS SEMANAS Y CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

ANO 2023
Informantes: alumnos de sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Ninguna 53,1 54,2 52,4 54,0 47,7 52,2
Una o dos 24,4 24,7 23,7 239 258 24,5
Tres 0 mas 12,2 12,2 13,0 12,2 14,5 12,8
No sé, no recuerdo 10,3 89 109 99 12,0 10,4
Total 100 100 100 100 100 100



TABLAAS.35

ALUMNOS DE SEXTO SEGUN LLEGADAS TARDE EN LAS ULTIMAS DOS SEMANAS Y SECTOR

ANO 2023
Informantes: alumnos de sexto

Publico  Privado Total

Ninguna 53,0 48,5 52,2
Una o dos 24,0 27,0 24,5
Tres o mas 12,8 13,0 12,8
No sé, no recuerdo 10,2 11,4 104
Total 100 100 100
TABLAA5.36

ALUMNOS DE SEXTO SEGUN LLEGADAS TARDE EN LAS ULTIMAS DOS SEMANAS Y REGION

ANO 2023
Informantes: alumnos de sexto

Montevideo Interior  Total

Ninguna 47,7 54,8 52,2

Una o dos 26,4 23,5 24,5

Tres o mas 14,9 11,7 12,8

No sé, no recuerdo 11,0 10,0 104

Total 100 100 100
TABLAAS.37 i
ALUMNOS DE SEXTO SEGUN EXPECTATIVAS DE CONTINUIDAD EDUCATIVA
ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

Terminar la escuela 52
Hacer algunos afios de liceo o UTU 7.8
Terminar el liceo o la UTU 239
Estudiar para ser maestro o profesor 2,8

Estudiar en la universidad (por ejemplo, para ser veterinario, médico, abogado, etc.) 48,3

No sé 12,0

Total 100




TABLAA.38

ALUMNOS DE SEXTO SEGUN EXPECTATIVAS DE CONTINUIDAD EDUCATIVA Y CONTEXTO SOCIOECONGMICO

Y CULTURAL DEL CENTRO
ANO 2023
Informantes: alumnos de sexto
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Terminar la escuela 7,6 6,7 52 3,6 3,0 52
Hacer algunos afios de liceo o UTU 14,1 10,0 7,4 55 2,2 7.8
Terminar el liceo o la UTU 29,6 27,7 28,6 22,6 11,6 239
Estudiar para ser maestro o profesor 2,4 34 29 3,0 2,1 2,8
Estudiar en Ia_uni\_/ersidlad (por ejemplo, 364 M7 450 5209 647 483
para ser veterinario, médico, abogado, etc.)
No sé 9,8 10,3 10,8 12,3 164 120
Total 100 100 100 100 100 100
TABLA A5.39 i
ALUMNOS DE SEXTO SEGUN EXPECTATIVAS DE CONTINUIDAD EDUCATIVAY SECTOR
ANO 2023
Informantes: alumnos de sexto
Publico Privado Total
Terminar la escuela 56 33 52
Hacer algunos afios de liceo o UTU 89 272 7,8
Terminar el liceo o la UTU 26,7 103 239
Estudiar para ser maestro o profesor 3,0 1,6 2,8
Estudiar en la universidad (por ejemplo, para ser veterinario, médico, abogado, etc.) 44,6 66,3 483
No sé 11,1 163 120
Total 100 100 100
TABLA A.5.40 i
ALUMNOS DE SEXTO SEGUN EXPECTATIVAS DE CONTINUIDAD EDUCATIVAY TIPO DE ESCUELA
ANO 2023
Informantes: alumnos de sexto
Practica y
habilitada Tiempo Urbana
Aprender de practica completo comin Privada Total
Terminar la escuela 78 34 56 4,1 33 52
Hacer algunos afios de liceo o UTU 11,1 57 9,2 74 272 7.8
Terminar el liceo o la UTU 30,4 24,3 26,1 251 103 239
Estudiar para ser maestro o profesor 2,3 3,6 3,1 32 1,6 2,8
Estudiar en Iavum\./erS|dlad (por ejemplo, 39,0 503 441 494 663 483
para ser veterinario, médico, abogado, etc.)
No sé 9,4 12,8 12,0 10,8 163 120
Total 100 100 100 100 100 100



TABLAAb.41

ALUMNOS DE SEXTO SEGUN EXPECTATIVAS DE CONTINUIDAD EDUCATIVA POR ANOS DE APLICACION DE

ARISTAS
ANOS 2017, 2020 Y 2023
Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Terminar la escuela 13,0 35 52
Hacer algunos afios de liceo o UTU 13,7 7.8 7.8
Terminar el liceo (sexto afio) o la UTU 26,5 24,5 239
Estudiar para ser maestro o profesor 4.2 2,8 2,8
Estudiar en la universidad 33,0 49,6 483
No quiero seguir estudiando 0,7 Nc Nc
No sé 88 119 12,0
Total 100 100 100

Nota: “N¢” indica que no corresponde ya que la opcién de respuesta no se incluyé en los cuestionarios de 2020 y 2023.

GRAFICO A.5.1

INDICE DE RECURSOS EDUCATIVOS DEL HOGAR POR ANO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de tercero y sexto

Total I
2023 I
2020 I
2017 I
40 45 50 55
GRAFICOA5.2

iNDICE DE RECURSOS EDUCATIVOS DEL HOGAR POR SECTOR
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANO 2023

Informantes: alumnos de tercero y sexto

Total I

Publico I

Privado I

40 45 50 55

60

60



GRAFICO A5.3

INDICE DE RECURSOS EDUCATIVOS DEL HOGAR POR TIPO DE ESCUELA
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de tercero y sexto

Total

Aprender

Practica y habilitada
de préactica
Tiempo completo l

Urbana comun

Privada I

40 45 50 55 60

GRAFICO A4

INDICE DE SUPERVISION PARENTAL POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de tercero y sexto

Total I

Muy desfavorable .
Desfavorable I
Medio

Favorable

Muy favorable

40 45 50 55 60



GRAFICOA5.5 .

INDICE DE SUPERVISION PARENTAL POR SECTOR
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de tercero y sexto

Total I

Publico I

Privado .

40 45 50 55

GRAFICO A5.6 )

INDICE DE SUPERVISION PARENTAL POR GRADO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de tercero y sexto

Total I

Tercero I
Sexto I
40 45 50 55
TABLAAb.42 )
AANLUUZB[;IzglOS SEGUN GUSTO POR LA LECTURA Y GRADO

Informantes: alumnos de tercero y sexto

Tercero Sexto

No me gusta 108 134

Me gusta poco 31,8 39,2

Me gusta bastante 26,1 28,7

Me gusta mucho 31,3 18,7

Total 100 100

TABLAA5.43 i

AANLUUZh[:IgOS SEGUN GUSTO POR LA LECTURA RECREATIVAY GRADO

Informantes: alumnos de tercero y sexto

Tercero Sexto

Si 82,2 82,5
No 17,8 17,5
Total 100 100

60

60

K



TABLA Ab.44
ALUMNOS SEGUN GUSTO POR LA LECTURA RECREATIVA POR CONTEXTO SOCIOECONGMICO Y CULTURAL

DEL CENTRO Y GRADO

ANO 2023

Informantes: alumnos de tercero y sexto

Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total

Tercero
Si 82,5 78,2 82,6 81,6 859 82,2
No 17,5 21,8 17,4 18,4 141 178
Total 100 100 100 100 100 100
Sexto
Si 86,0 82,9 80,0 83,0 80,8 82,5
No 14,0 17,1 20,0 17,0 19,2 17,5
Total 100 100 100 100 100 100

TABLAA5.4b

ALUMNOS DE SEXTO SEGUN GUSTO POR LA LECTURA RECREATIVA POR ANO
ANOS 2017, 2020 Y 2023
Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023
Si 88,7 85,6 82,5
No 11,3 14,4 17,5
Total 100 100 100

GRAFICO A5

INDICE DE MOTIVACION Y AUTORREGULACION POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |

Interior |

Montevideo |

40 45 50 55

60



GRAFICO A5.8

INDICE DE MOTIVACION Y AUTORREGULACION POR GENERO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |

Varones |

Nifias |

40 45 50 55

GRAFICOA5.9

iNDICE DE HABILIDADES INTERPERSONALES POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |

Interior |

Montevideo |

40 45 50 55

60

60

K



GRAFICO A5.10

iNDICE DE HABILIDADES INTERPERSONALES POR GENERO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

K

ANOS 2017, 2020 Y 2023
Informantes: alumnos de sexto

Total

Varones

Nifas

GRAFICO A5.11

iNDICE DE HABILIDADES INTRAPERSONALES POR REGION
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total

Interior

Montevideo

40

40

45

45

50 55

50 55

60

60



GRAFICO A5.12

INDICE DE HABILIDADES INTRAPERSONALES POR GENERO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANOS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

2017 2020 2023

Total |
Varones |
Nifias |

40 45 50 55

GRAFICO A5.13

iNDICE DE MOTIVACION Y AUTORREGULACION POR EDAD
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total I
13 aflos 0 mas -

11 012 afos I

40 45 50 55

GRAFICO A.5.14

INDICE DE HABILIDADES INTRAPERSONALES POR EDAD
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total I
13 aflos 0 mas -
11 012 afos I

40 45 50 55

K



GRAFICO A5.15

iNDICE DE HABILIDADES INTERPERSONALES POR EDAD
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total I
13 afios 0 mas -
11 012 ahos I

40 45 50 55 60

GRAFICO A5.16

INDICE DE HABILIDADES INTERPERSONALES POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total I

Muy desfavorable

Desfavorable .

Medio

Favorable .
Muy favorable .

40 45 50 55 60



GRAFICO A5.17

iNDICE DE HABILIDADES INTRAPERSONALES POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL
CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

AND 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total I
Muy desfavorable .
Desfavorable .

Medio

Favorable .

Muy favorable

40 45 50 55 60
GRAFICO A5.18 . . .
INDICE DE MOTIVACION Y AUTORREGULACION POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL
CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AN 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total

Muy desfavorable -
Desfavorable .

Medio

Muy favorable

Favorable .
0

40 45 5 55 60



CAPITULO 6. DESEMPENOS EN LECTURA

TABLAA.6

NIVELES DE DESEMPENO EN LECTURA DE TERCERO, ORIGINALES Y AJUSTADOS, POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2020
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Originales  Nivel 1 28,4 23,1 16,3 10,7 7,1 16,6
Nivel 2 30,3 29,0 26,7 20,4 12,7 232
Nivel 3 21,4 26,8 26,3 24,7 23,0 24,4
Nivel 4 12,1 114 159 22,7 241 17,6
Nivel 5 78 9,8 14,7 21,5 331 182
Ajustados Nivel 1 27,7 21,6 158 10,1 6,9 16,1
Nivel 2 32,1 30,8 28,1 21,2 12,5 24,4
Nivel 3 22,0 27,7 26,6 257 23,3 250
Nivel 4 11,1 11,1 157 22,7 24,8 174
Nivel 5 71 89 138 20,4 32,5 17,2
Diferencias  Nivel 1 0,7 1,6 0,5 0,6 0,3 0,5
Nivel 2 -1,8 -1,8 -14 -0,8 02 -1,2
Nivel 3 -0,6 -09 -0,2 -1,0 -04 -0,6
Nivel 4 1,0 03 0,2 0,1 -0,7 03
Nivel 5 0,8 09 09 11 0,6 11




TABLAAG.2

NIVELES DE DESEMPENO EN LECTURA DE SEXTO, ORIGINALES Y AJUSTADOS, POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2020
Muy Muy

desfavorable Desfavorable = Medio Favorable favorable Total

Originales  Nivel 1 6,2 4,1 19 17 0,5 30
Nivel 2 26,1 20,2 13,3 12,2 4,0 153

Nivel 3 28,1 26,1 23,5 21,3 16,2 23,0

Nivel 4 22,8 26,1 28,4 274 27,3 26,2

Nivel 5 114 14,1 18,7 218 248 18,1

Nivel 6 54 9,4 14,1 15,5 27,4 14,4

Ajustados  Nivel 1 56 38 17 1,5 05 2,7
Nivel 2 24,9 19,6 12,4 11,6 38 14,8

Nivel 3 29,0 27,7 26,8 22,2 16,3 24,4

Nivel 4 24,6 27,5 28,4 28,3 28,3 27,3

Nivel 5 11,0 129 17,8 21,8 24,7 17,4

Nivel 6 49 8,5 12,8 14,6 26,4 133

Diferencias  Nivel 1 06 03 0,2 0,1 0,0 0,2
Nivel 2 1,2 0,6 09 0,6 0,2 0,5

Nivel 3 -09 -1,6 -33 -08 -0,2 -1,3

Nivel 4 -1,8 -1,4 0,0 -09 -1,0 -1,1

Nivel 5 0,5 12 09 0,0 0,1 0,6

Nivel 6 05 09 13 09 09 1,0

TABLAAG.3

ALUMNOS POR NIVEL DE DESEMPENO EN LECTURA DE TERCERO E INTERVALOS DE CONFIANZA AL 95%

ANOS 2017 Y 2023

Informantes: alumnos de tercero

Ano Nivel T Nivel2 Nivel3  Nivel 4  Nivel 5
2017  Porcentaje de alumnos 21,5 26,1 20,8 15,0 16,7
Intervalo inferior 20,0 24,4 19,6 14,0 152
Intervalo superior 23,0 27,8 22,1 16,0 183
2023  Porcentaje de alumnos 17,3 22,3 22,2 17,2 20,9
Intervalo inferior 155 21,0 211 159 19,0
Intervalo superior 193 23,7 23,4 18,5 23,0




GRAFICO A.6.1

PUNTAJE EN LECTURA DE TERCERO USANDO DISTINTOS CRITERIOS DE IDENTIFICACION DE ALUMNOS
CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANDS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de tercero

Criterio 2017 Criterio 2020 Criterio 2022

/

2020 ‘

2017 ‘

240 270 300 330 360

GRAFICO A.6.2

PUNTAJE EN LECTURA DE TERCERO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de tercero

Total .

Muy desfavorable -

Desfavorable -

Medio .

Favorable .

Muy favorable .

240 270 300 330 360



GRAFICO A.6.3
PUNTAJE EN LECTURA DE TERCERO SEGUN TIPO DE ESCUELA, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: alumnos de tercero

Total

Aprender

Practica y habilitada
de practica

Tiempo completo -
Urbana comun .

Privada

240 270 300 330 360

GRAFICO A.6.4
PUNTAJE EN LECTURA DE TERCERO SEGUN GENERO, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: alumnos de tercero

Total I
Varones .
Nifias l

240 270 300 330 360

GRAFICO A.6.5

PUNTAJE EN LECTURA DE TERCERO SEGUN REGION, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de tercero

Total
Interior

Montevideo

240 270 300 330 360



GRAFICO A.6.6

PUNTAJE EN LECTURA DE TERCERO SEGUN CANTIDAD DE ANOS DE REZAGO, CONTROLANDO EL EFECTO
DEL CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

AND 2023

Informantes: alumnos de tercero

Total

Sin rezago I

2 aflos 0 mas

240 270 300 330 360
TABLAA.6.4 -
ALUMNOS POR NIVEL DE DESEMPENO EN LECTURA DE SEXTO E INTERVALOS DE CONFIANZA AL 95%
ANOS 2017 Y 2023
Informantes: alumnos de sexto
Afo Nivel T Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
2017  Porcentaje de alumnos 44 15,8 25,6 25,7 17,2 11,4
Intervalo inferior 37 14,5 241 24,3 16,1 10,0
Intervalo superior 5,1 17,1 27,1 272 18,3 130
2023  Porcentaje de alumnos 3,6 16,0 24,5 26,2 18,0 11,6
Intervalo inferior 3,0 14,6 23,2 251 16,5 10,3
Intervalo superior 4,5 17,7 25,8 27,4 19,5 13,0

GRAFICO A.6.7

PUNTAJE EN LECTURA DE SEXTO USANDO DISTINTOS CRITERIOS DE IDENTIFICACION DE ALUMNOS CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANDS 2017, 2020 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

Criterio 2017 Criterio 2020 Criterio 2022

- y
|

2020 ‘

2017 ‘

240 270 300 330 360



GRAFICO A.6.8

PUNTAJE EN LECTURA DE SEXTO SEGUN CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

Total .

Muy desfavorable -

Desfavorable .

Medio -

Favorable .

Muy favorable -

240 270 300 330 360

GRAFICO A.6.9

PUNTAJE EN LECTURA DE SEXTO SEGUN TIPO DE ESCUELA, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

Aprender .
Practica y habilitada

de practica

Tiempo completo -

Urbana comun

Privada -
300

240 270

330 360

GRAFICO A.6.10
PUNTAJE EN LECTURA DE SEXTO SEGUN GENERO, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: alumnos de sexto

Varones I
Nifias I

240 270 300 330 360



GRAFICO A.6.11
PUNTAJE EN LECTURA DE SEXTO SEGUN REGION, CONTROLANDO EL EFECTO DEL CONTEXTO

SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA
AND 2023

Informantes: alumnos de sexto

Interior I
Montevideo .

240 270 300 330 360

GRAFICO A.6.12
PUNTAJE EN LECTURA DE SEXTO SEGUN CANTIDAD DE ANOS DE REZAGO, CONTROLANDO EL EFECTO DEL

CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO
PROMEDIOS E INTERVALOS DE CONFIANZA

ANO 2023

Informantes: alumnos de sexto

1 ano .

Sin rezago I

240 270 300 330 360



CAPIiTULO 7. DESEMPENOS EN MATEMATICA

TABLAATA
NIVELES DE DESEMPENO EN MATEMATICA DE TERCERO, ORIGINALES Y AJUSTADOS, POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2020
Muy Muy
desfavorable Desfavorable Medio Favorable favorable Total
Originales  Nivel 1 36 2,1 14 15 04 17
Nivel 2 64,7 60,4 46,8 38,1 21,0 451
Nivel 3 18,2 214 25,0 26,5 253 234
Nivel 4 9,7 10,0 136 169 24,9 155
Nivel 5 38 6,0 132 169 28,4 14,3
Ajustados Nivel 1 32 2,0 1,4 1,4 0,4 1,7
Nivel 2 66,8 61,1 46,9 393 21,0 46,2
Nivel 3 17,4 21,9 25,7 271 259 23,6
Nivel 4 9,1 9,5 136 16,3 24,9 150
Nivel 5 34 55 12,4 159 279 135
Diferencias  Nivel 1 04 0,1 0,0 0,1 0,0 0,1
Nivel 2 2,1 -0,7 -0,1 -1,1 0,1 11
Nivel 3 0,7 -0,5 -0,6 -0,6 -0,6 -0,3
Nivel 4 0,6 0,6 0,0 0,6 0,1 0,5
Nivel 5 0,4 0,5 0,7 1,0 0,5 08
TABLAA72

NIVELES DE DESEMPENO EN MATEMATICA DE SEXTO, ORIGINALES Y AJUSTADOS, POR CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DEL CENTRO

EN PORCENTAJES
ANO 2020
Muy Muy
desfavorable  Desfavorable = Medio  Favorable favorable Total
Originales  Nivel 1 10,8 9,5 4,7 33 18 6,2
Nivel 2 382 351 30,5 24,1 131 28,1
Nivel 3 376 353 353 36,1 30,6 349
Nivel 4 12,2 16,1 239 26,2 34,0 22,3
Nivel 5 1,2 4,0 56 10,3 20,5 8,5
Ajustados  Nivel 1 10,2 88 43 30 17 58
Nivel 2 39,2 353 30,2 241 12,6 28,4
Nivel 3 379 36,7 371 38,2 31,8 36,3
Nivel 4 11,5 156 23,4 25,1 34,6 21,7
Nivel 5 1,1 37 5,1 9,6 19,4 7.8
Diferencias  Nivel 1 06 0,7 04 0,3 0,1 04
Nivel 2 -1,0 -0,2 03 0,0 0,6 -0,3
Nivel 3 -0,4 -1,4 -1,7 -2,0 -1,2 -14
Nivel 4 0,6 0,5 0,6 11 -0,6 0,6
Nivel 5 0,2 04 0,5 0,7 1,2 0,7




TABLAA.7.3
ALUMNOS POR NIVEL DE DESEMPENO EN MATEMATICA DE TERCERO E INTERVALOS DE CONFIANZA AL

95%

ANOS 2017 Y 2023

Informantes: alumnos de tercero

Afo Nivel 1 Nivel 2~ Nivel 3  Nivel4  Nivel 5

2017  Porcentaje de alumnos 2,0 48,9 23,3 12,6 13,2
Intervalo inferior 1,6 46,7 22,1 11,7 11,9
Intervalo superior 2,5 51,1 24,6 13,5 14,6

2023  Porcentaje de alumnos 1,9 42,8 23,4 14,7 17,2
Intervalo inferior 1,5 40,3 22,2 13,5 152
Intervalo superior 2,3 45,4 24,7 16,0 194
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PUNTAJE EN MATEMATICA DE TERCERO USANDO DISTINTOS CRITERIOS DE IDENTIFICACION DE ALUMNOS
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GRAFICOA.7.3
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GRAFICOA.7.6

PUNTAJE EN MATEMATICA DE TERCERO SEGUN REZAGO, CONTROLADO POR CONTEXTO SOCIOECONOMICO
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TABLAAT 4

ALUMNOS POR NIVEL DE DESEMPENO EN MATEMATICA DE SEXTO E INTERVALOS DE CONFIANZA AL 95%

ANOS 2017 Y 2023

Informantes: alumnos de sexto

270

300

Ano Nivel 1 Nivel2 ~ Nivel 3 Nivel4  Nivel 5
2017  Porcentaje de alumnos 6,1 27,9 371 22,4 6,5
Intervalo inferior 51 26,0 354 209 55
Intervalo superior 7.2 30,0 38,38 241 7,5
2023  Porcentaje de alumnos 7,8 29,5 32,7 22,5 7,4
Intervalo inferior 6,8 27,6 311 209 6,2
Intervalo superior 9,0 31,5 34,3 24,3 89
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CAPITULO 8. FACTORES ASOCIADOS A LOS APRENDIZAJES EN MATEMATICA Y LECTURA

TABLAAB1
MODELOS JERARQUICOS LINEALES PARA LECTURA Y MATEMATICA DE TERCERO
ANO 2023
Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4 Modelo 5 Modelo 0 Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4 Modelo 5
Variables Lectura Lectura Lectura Lectura Matematica Matematica Matematica Matematica Matematica Matematica
Contexto socioeconémico y cultural del centro 1594719 16,442%x*  16,147%** 16,187%** 19,102%**  16,297**  16,407*** 16,347%** 17,480%**
(1,742) (1,897) (1,970) (1,716) (0,937) (1,863) (1,899) (1,938) (1,887)
Estatus socioeconémico y cultural del alumno 10,249%=  10,191%*  10,287**  10,366*** 10,207***  10,099%** 10,342%** 10,27 71%%*
(0,683) (0,708) (0,687) (0,678) (0,692) (0,740) (0,697) (0,698)
Sector privado (vs. publico) -2,615 -7,486 -2,933 -2,753 0,561 -0,216 -1,423 -4,525
(4,002) (5,342) (5,408) (4,038) (5,319) (5,803) (5,357) (5,334)
Interior (vs. Montevideo) -3,576 -3,466 -5,110%* -3,494*% -1,355 -1,593 -1,732 -2,018
(2,198) (2,262) (2,227) (2212) (2,355) (2,280) (2412) (2,147)
Edad 8,255%** 8,8907*** 8,217%** 8,259%** 9,633*** 10,655%%*  10,524*%*  10,300%**
(1,225) (1,331) (1,257) (1,212) (1,232) (1,357) (1,296) (1,272)
1 aflo extraedad (vs. no extraedad) -17,653%%*%  -18,751%%*  -17,406%%*  -17,871%%* -23136%%*%  -25384%xx  23,079%% 239760
(2,420) (2,582) (2,534) (2,38) (2,485) (2,775) (2,608) (2,559)
2 afios 0 més extraedad (vs. no extraedad) -20,538***%  -24,832%*  -20,385%**  -20,635%** -16,750** -20,980%**  -19,277***  -17,028%**
(6,892) (7,001) (7,176) (6,877) (6,658) (7114) (6,770) (6,667)
Nifia (vs. varén) 6,683*** 5,759%*% 6,606%** 6,763*** -5,017%** -5,649%*% -5,653*** -5,560%**
(1,408) (1,475) (1,470) (1,412) (1,304) (1,451) (1,366) (1,342)
Recursos educativos del hogar 1,155*% 0,885 1,073* 1,140% 1,637%%* 1,548** 1,571%* 1,575%**
(0,618) (0,649) (0,647) (0,622) (0,607) (0,665) (0,627) 0,6171)
Supervision parental 2,673%** 2,436%** 2,5717%%% 2,657%** 2,888*** 2,87 5% 2,954%*% 2,928%**
(0,860) (0,923) (0,909) (0,86) (0,839) (0,962) (0,883) (0,868)
Supervision parental al cuadrado -0,0307%** -0,029%** -0,030%** -0,037%** -0,035%** -0,035%** -0,036%** -0,036%**
(0,009) (0,009) (0,009) (0,009) (0,009) (0,010) (0,009) (0,009)
Ascendencia blanca (vs. no blanca) 5,323** 5113** 5,427%* 5,228%* 3,346
(2,124) (2,195) (2,169) (2,109) (2,096)
Ascendencia sin dato (vs. no blanca) 1,164 -4,140 -4,286 -4,392*% -5,525
(3,570) (2,782) (2,696) (2,574) (3,494)
Preescolar después de 3 afios (vs. 3 afios o antes) -0,970 -1,940
(1,686) (1,727)
Preescolar no asiste (vs. 3 afios o antes) 1,405 -6,306
(5,164) (7,564)
Preescolar sin dato (vs. 3 afios o antes) 0,057 0,129
(4,710) (5,306)
Inmigrante (vs. no inmigrante) 6,169 8,315%* 6,064 6,713*%*
(4,096) (3479) (8,737) (3,270)
Inmigrante sin dato (vs. no inmigrante) -2,394 0,668 -2,548 4114
(3,644) (3,854) (3,563) (3142)
Habitos de lectura 8,2347%** 7,973%** 8,146%** 8,124%** 5,852%*% 5,374x*% 5,889%*% 6,138%**
(1,939) (2118) (2,058) (1,955) (1,827) (2,008) (1,897) (1,857)




Falt6 una vez (vs. no falto) 0,276 -1,955 -2,413 -2,249 -2,226
(1,625) (1,519) (1,706) (1,556) (1,542)
Faltd mas de una vez (vs. no faltd) -1,083 -5,079%** -5,608*** -5,073%** -5,036%**
(1,825) (1,848) (2,097) (1,922) (1,869)
Falté sin dato (vs. no faltd) -6,191 -0,8471%* -13,198%*%%  -15282%%*  -17,407***
(4,540) (4,330) (3,880) (2,543) (3424)
Antigiiedad del maestro 0,147 0,039
(0,137) (0,144)
Permanencia del maestro en la escuela 0,131 0,252 0,259* 0,278**
(0,186) (0,188) (0,155) (0,142)
Q:cﬁgﬁgﬂﬁigﬁpﬁﬁae)sm terciaria completa (vs. 4,643 3167
(5315) (5,370)
E(i)\;glp(legtgcativo maestro: posgrado incompleto o 7737 0,693
(5975) (5978)
Comportamiento en el aula 0,589 2,969%** 2,479%* 2,560%**
(0,997) (1,016) (1,001) (0,993)
Activacion cognitiva autonoma -0,869 0,320
(1,066) (1,120)
Activacion cognitiva descubrimiento 1,254 0,503
(1,140) (1,162)
Activacion cognitiva tradicional -1,455 -1,614
(1,108) (1,172)
Liderazgo inclusivo 0,111 0,215
(1,429) (1,511)
Liderazgo pedagdgico -0,365 0,020
(1,330) (1,547)
Foco en el aprendizaje 0,103 0,854
(1,640) (1,573)
Responsabilidad colectiva 0,048 0,618
(1,156) (1,145)
Innovacion docente -2,475 -2,961
(1,296) (1,466)
Colaboracion docente 2,465 1,435
(2217) (1,847)
Tamafio del grupo -0,470%* -0,184 -0,371 -0,345*%
(0,235) (0,228) (0,228) (0,187)
Uso libro de la ANEP -2,978 2,135
(2,387) (3,006)
Demanda cognitiva 1,266 -1,280
(1,250) (1,191)
e e e
(1,588) (1,166)
e e ) sl
0917) (0,813)




Antigliedad del director -0,101 0,001

(0,199) (0,186)
Permanencia del director en la escuela -0,116 0,138

(0,289) (0,370)
Rl/getleer(g;i?;ix]%gregslgfg)tor: terciaria completa 10,289 0316

(4,918) (4,722)
gli(\j/glrr?;:(t:stivo del director: posgrado incompleto 0,579 0,781

(5012) (4,846)
Sentido de pertenencia del director -0,613 0,584

(1,119) (1,205)
Espacio de coordinacion docente 5,454 3,003

(2,630) (3,422
Constante 307,082%%*  308,433%%*  232,723%%* 242 440%%*  233246%%*  177,529%%%  306,735%*  306,728***  226,805%**  2287288***  217232***  230,304***

(1,948) (1,099) (11,996) (16,276) (14,678) (23,62) (2,054) (1,146) (11,680) (15,0871) (13,032) (12,624)

Observaciones 5855 5855 5592 4741 5183 5592 5892 5892 5588 4583 5185 5329
Numero de grupos 231 231 231 194 218 231 231 231 231 184 218 226

Nota: errores estandar robustos entre paréntesis, *** p<0,01, ** p<0,05, * p<0,1; MO corresponde al modelo nulo, M1 incorpora el contexto socioeconémico y cultural del centro, M2 incorpora las variables a nivel de alumno, M3 incluye las variables de
alumno significativas e incorpora las de grupo, M4 incluye las variables de alumno y grupo significativas e incorpora las de centro, M5 incluye las variables significativas de los tres niveles y corresponde a los modelos finales presentados en el informe.

TABLAA8.2
MODELOS JERARQUICOS LINEALES PARA LECTURA Y MATEMATICA DE SEXTO
ANO 2023
Modelo 0 Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4 Modelo 5 Modelo 0 Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4 Modelo 5
VARIABLES Lectura Lectura Lectura Lectura Lectura Lectura Matematica Matematica Matematica Matematica Matematica Matematica
Contexto socioecondémico y cultural del centro 18,854%** 15666  15283%* 15527+ 14,894 22,639%%*%  18,649%*  18,135%*  19,486%*F  18,8713%*
(1,147) (1,446) (1,640) (1,400) (1,384) (0,971) (1,486) (1,636) (1,560) (1,485)
Estatus socioecondmico y cultural del alumno 7,332%%x 8,254%** 7,810%x* 7,590%** 7,998 8,770%** 8,250%** 8,220%*x
(0,668) (0,707) (0,697) (0,695) (0,666) (0,760) (0,699) (0,687)
Sector privado (vs. publico) -6,143 -6,170 -7,055 -5,280 -6,215 -4,146 -8,357 -5,703
(3,399) (4,425) (3,672) (3,391) (4,064) (4,653) (4,498) (4,220)
Interior (vs. Montevideo) 0,503 2,264 2,423 1,072 -1,964 0,989 0,060 -2,054
(1,934) (2,134) (1,972) (1,947) (2,215) (2,315) (2417) (2,299)
Edad 3,667*** 3,965%** 3,687%** 4,002%** 4,377%%% 3,739%** 4,327 4,6712%**
(1197) (1222) (1,265) (1,249) (1,202) (1,389) (1,262) (1,248)
1 afio extraedad (vs. no extraedad) S18132%%%  -16,875%**  -17,8371%%*  -18,403%** -19,407%%*%  -16,815%*  -18,087***  -19,038***
(2,367) (2,423) (2,427) (2,375) (1,883) (2,159) (1,938) (1,955)
2 afios 0 mas extraedad (vs. no extraedad) -15,897%%%  -19,518%**  -16,690%**  -17,634*** -24,662%%%  -27,820%**  -23,435%%*  -25206%%*
(4,966) (5,124) (5,298) (5,198) (4163) (4,656) (4,373) (4,375)
Nifia (vs. varén) 0,282 1,535 1,206 0,667 S18777%%  -13281%%  -13,126%%*  -13,698%**
(1,339) (1,402) (1,362) (1,367) (1,274) (1,415) (1,335) (1,312)
Recursos educativos del hogar 0,255 0,226
(0,686) (0,614)
Supervision parental 0,426 0,527
(0,666) (0,661)




Supervision parental al cuadrado -0,008 -0,010
(0,007) (0,007)
Ascendencia blanca (vs. no blanca) 3,417* 3,861** 3,294* 3,473* 2,773 2,840 2,532
(1,772) (1,842) (1,819) (1,814) (1,972) (2147) (2,003)
Ascendencia sin dato (vs. no blanca) 4,994 7,970%* 7,1371%* 6,914%* 7,115%% 8,638** 8,819**
(3,565) (3,443) (3,482) (3,416) (3,327) (3,685) (3,447)
Preescolar después de 3 afios (vs. 3 afios 0 antes) -6,948%** -5,147%xx -7,064%** -7, 149%* -6,4571%*% -4,1971% -6,309*** -6,084%**
(1,665) (1,528) (1,703) (1,669) (1,567) (1,667) (1,610) (1,608)
Preescolar no asiste (vs. 3 afios o antes) 3,836 1,692 1,998 1,965 -0,595 2,533 0,699 0,928
(5,134) (6,074) (5,620) (5,523) (8,608) (9,949) (9,022) (8,946)
Preescolar sin dato (vs. 3 afios 0 antes) -10,079** -9,654%** -8,428%** -8,058%** -11,347%* S12,727%% -11,621%* -9,438**
(4,231) (3,169) (3.216) (3,153) (4,503) (4,751) (4,570) (4173)
Inmigrante (vs. no inmigrante) -7,236 5,204
(4,466) (5,533)
Inmigrante sin dato (vs. no inmigrante) -0,119 -2,359
(4,258) (4,089)
Habitos de lectura 7,085%%* 5,460%** 5,94717%*% 5,895%*% 1312
(1,584) (1,679) (1,675) (1,645) (1,779)
Falté una vez (vs. no faltd) -0,922 -3,398** -2,807*% -2,834% -3,132%%
(1,459) (1,503) (1,619) (1,579) (1,561)
Faltd mas de una vez (vs. no faltd) -2,684 -6,893*** -7,269%*% -7,497%%% -7,363%%%
(1,778) (1,820) (2,062) (1,925) (1,894)
Falto sin dato (vs. no faltd) 1914 0,072 -2,845 -3,420 0,050
(3,908) (4,793) (4,852) (4,669) (4,433)
indice de seguridad del alumno 3,47 5% 4,183%** 3,440%* 3,400%** 3,612%* 3,805%* 3,578%** 3,407%**
(0,711) (0,686) (0,706) (0,700) (0,687) (0,776) (0,688) (0,700)
Sentido de pertenencia del alumno -0,722 -0,032
(0,768) (0,901)
Vinculo entre pares 0,737 1,673**% 0,939
(0,902) (0,799) (0,906)
Vinculo alumnos docentes 0,625 -1,276
(0,961) (0,856)
Voz del alumno 2,289%*x 2,204%** 2,202%*%* 2,216%%* 1,678%** 1,758%%* 1,507 %%* 1,658%**
(0,549) (0,559) (0,544) (0,525) (0,560) (0,648) (0,576) (0,569)
Voz del alumno, al cuadrado -0,028%*+* -0,027%* -0,027%%* -0,027%** -0,022%** -0,024%** -0,027%** -0,023%+*
(0,005) (0,006) (0,005) (0,005) (0,005) (0,006) (0,006) (0,006)
Motivacion y autorregulacion 7,976%** 7,725%%* 7,603%%* 7,678%%* 10,493**  10,173%*  10,054**  10,022%**
(0,747) (0,806) (0,796) (0,774) (0,772) (0,880) (0,797) (0,780)
Habilidades interpersonales 0,448 0,591 0,729 0,618 1,007** 1,226%* 1,135%* 1,147%*
(0,608) (0,632) 0,617) 0,6171) (0,509) (0,577) (0,534) (0,528)
Habilidades interpersonales, al cuadrado -0,009 -0,010*% -0,012* -0,011* -0,015%** -0,017%x* -0,016%+* -0,016%**
(0,006) (0,006) (0,006) (0,006) (0,005) (0,006) (0,006) (0,005)
Habilidades intrapersonales 1,280%* 1,386%* 1,105 1167* 1,87 7%%* 1,685** 1,719** 1,873%%*
(0,646) (0,684) (0,694) (0,689) (0,661) (0,740) (0,693) (0,694)
tEeXrFr)ﬁﬁntaart iﬁsessermmar lieeo 0 UTU (vs. no 14340% 132385+ 14704% 14,436 13472 113800+ 135180 12,837
(2,252) (2,375) (2,408) (2,376) (2,129) (2,162) (2,203) (2,179)




Expectativas: maestro o profesor 12,754** T4,168** % 12,244%* 12,269%* 22,605%%%  22246%*  271,761%*  20,949%F*

(5416) (4162) (5,568) (5,524) (4,479) (4,542) (4,516) (4,507)
Expectativas: universidad 26,623%%*%  25046%**  27,017%*  26,767%%* 272719%%  24270%*  26,028**  26,566%%*
(2176) (2,263) (2,273) (2,242) (2135) (2,330) (2,244) (2176)
Expectativas: no sé 22,055%%*%  27,505%**  22,057%kk 22 233%k* 27,553%*  18,892%*  20,762%*  20,638%**
(2,484) (2,524) (2,635) (2,615) (2,462) (2,636) (2,590) (2,542)
Antigiiedad del maestro 0,044 0,140 0,199**
(0,110) (0,137) (0,093)
Permanencia del maestro en la escuela 0,080 -0,225
(0,174) (0,167)
E:J/Zetleergracr?ati%c;gig?eistro: terciaria completa 1776 6,029
(3,339) (4,376)
gigglnfsligstivo del maestro: posgrado incompleto 2959 -5,399
(3900) (4,779)
Sentido de pertenencia del maestro 0,096 1,648
(1177) (1,123)
Comportamiento en el aula 1,166 2,379%** 2,219%* 0,717
(0,978) 0,871) (0,823) (1,056)
Activacion cognitiva autbnoma -0,623 0,607
(0,797) (0,988)
Activacion cognitiva descubrimiento 0,070 -0,729
(0,996) (1,063)
Activacion cognitiva tradicional 0,836 0,691
(0,945) (0,962)
Liderazgo inclusivo -0,485 0,309
(1,536) (1,542)
Liderazgo pedagdgico 0,968 -0,428
(1.811) (1,547)
Foco en el aprendizaje -0,209 -1,458
(1,239) (1,302)
Responsabilidad colectiva -1,356 0,781
(1,148) (1,048)
Innovacion docente 0,618 0,236
(1,337) (1,354)
Colaboracion docente -0,666 -0,087
(1,462) (1,438)
Tamafio del grupo -0,222 -0,003
(0,189) (0,185)
Uso libro de la ANEP 1,597 -4,207
(2,489) (2,742)
Demanda cognitiva 2,180 1,718** 1,733** 0,552
(1,708) (0,839) (0,828) (1,047)
e e s
(1,713) (0,880)




Enfasis inferencial/critica (lectura) aplicacion/

comprension (matematica) 0472 1418
(1,298) (0,849)

Antigliedad del director -0,219 -0,238

(0,146) (0,143)
Permanencia del director en la escuela 0,214 0,167

(0,246) (0,297)
Rllzﬁeigéiﬁa’[i%%grerl]slgg;or: terciaria completa 2782 1543

(3.974) (4,741)
gi(\;/gﬁ;z?sﬂvo del director: posgrado incompleto 4,084 3,790

(4,258) (4,879)
Sentido de pertenencia del director -0,521 0,101

(0815) (1,046)
Espacio de coordinacion docente -2,632 -0,058

(2,724) (2,246)
Constante 302,011%*  302,680%**  236,295%*  230,589***  230,755%**  230,777%*  296,713%*  208,464**  241,878%*  214,712%**  205037%*  201,437%**

(2,165) (1,104) (14,163) (15,807) (15,261) (14,880) (2,400) (1,068) (14,229) (26,166) (23,777) (23,260)

Observaciones 6099 6099 5535 4740 4978 5122 6046 6046 5537 4503 5086 5233
Numero de grupos 230 230 230 191 214 220 230 230 230 184 216 223

Nota: errores estandar robustos entre paréntesis, *** p<0,01, ** p<0,05, * p<0,1; M0 corresponde al modelo nulo, M1 incorpora el contexto socioeconémico y cultural del centro, M2 incorpora las variables a nivel de alumno, M3 incluye las variables de
alumno significativas e incorpora las de grupo, M4 incluye las variables de alumno y grupo significativas e incorpora las de centro, M5 incluye las variables significativas de los tres niveles y corresponde a los modelos finales presentados en el informe.

TABLAA.8.3
EFECTOS MARGINALES DE LA SUPERVISION PARENTAL EN LOS DESEMPENOS DE MATEMATICA EN TERCERO
ANO 2023
Intervalo de confianza 95%

Supervision  Efectos Error

parental marginales estandar z P>z Limite inferior  Limite superior
25 1,146 0,427 2,680 0,007 0,309 1,982

30 0,789 0,340 2,320 0020 07122 1,456

35 0433 0,255 1690 0,090 -0,068 0933

40 0,076 0,175 0440 0663 -0,267 0,420

45 -0,280 0,110 -2,560 0,011 -0,495 -0,065

50 -0,636 0,096 -6,600 0,000 -0826 -0,447

55 -0,993 0,150 -6,610 0,000 -1,287 -0,699

60 -1,349 0,227 -5930 0,000 -1,795 -0,904

65 -1,706 0,311 -5480 0,000 -2316 -1,096

Nota: el indice de supervision parental se incluye en el modelo en su forma original y al cuadrado, para capturar la relacion no lineal entre este y los desempefios; el efecto del indice resulta de la interaccién entre ambos coeficientes, el efecto marginal
toma la forma: B1+2B2*INDICE, de lo cual surge que este efecto no es constante, sino que depende del valor de la variable: un indice de supervision de 25 puntos tiene un efecto positivo de 1,146 puntos en la prueba de matematica, mientras que un

indice de 65 puntos tiene un efecto negativo de -1,706.



GRAFICO A.8.1
RELACION ENTRE EL iNDICE DE SUPERVISION PARENTAL Y LOS DESEMPENQS DE MATEMATICA EN

TERCERO
AND 2023
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Nota: margenes predictivos con intervalos de confianza del 90%.



TABLAAS.4

EFECTOS MARGINALES DE LA SUPERVISION PARENTAL EN LOS DESEMPENOS DE LECTURA EN TERCERO

ANO 2023
Intervalo de confianza 95%
Supervision  Efectos Error
parental marginales estandar  z P>z Limite inferior  Limite superior
25 1,138 0,442 2,570 0010 0271 2,005
30 0,828 0,354 2,340 0019 0,135 1,521
35 0,518 0,266 1940 0052 -0,004 1,040
40 0,208 0,183 1,140 025 -0,151 0,567
45 -0,102 0,114 -0900 0370 -0,324 0,121
50 0412 0,094 -4360 0,000 -0,597 -0,227
55 -0,722 0,147 -4910 0,000 -1,010 -0,434
60 -1,032 0,226 -4,570 0,000 -1,475 -0,589
65 -1,342 0312 -4,300 0,000 -1,953 -0,731

Nota: el indice de supervision parental se incluye en el modelo en su forma original y al cuadrado, para capturar la relacion no lineal
entre este y los desempefios; el efecto del indice resulta de la interaccion entre ambos coeficientes, el efecto marginal: toma la
forma: B1+2B2*INDICE, de lo cual surge que este efecto no es constante, sino que depende del valor de la variable: un indice de
supervision de 25 puntos tiene un efecto positivo de 1,138 puntos en la prueba de lectura, mientras que un indice de 65 puntos tiene
un efecto negativo de -1,342.



GRAFICO A.8.2

RELACION ENTRE EL INDICE DE SUPERVISION PARENTAL Y LOS DESEMPENOS DE LECTURA EN TERCERO

AN 2023
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TABLAA.8.5
EFECTOS MARGINALES DE LAS HABILIDADES INTERPERSONALES EN LOS DESEMPENOS DE MATEMATICA

EN SEXTO
ANO 2023
Intervalo de confianza 95%
Habilidades Efectos Error
interpersonales marginales estandar Z P>z Limite inferior  Limite superior
15 0,659 0,371 1,780 0,076 -0,068 1,386
20 0,494 0318 1,550 0,120 -0,129 1,117
25 0,329 0,266 1240 0215 -0,191 0,850
30 0,165 0,215 0,770 0443 -0,256 0,585
35 0,000 0,166 0,000 0999 -0,325 0,325
40 -0,165 0,122 -1,350 0,178  -0,405 0,075
45 -0,330 0,092 -3,590 0,000 -0,510 -0,150
50 -0,495 0,089 -5580 0,000 -0,668 -0,321
55 -0,659 0,115 -5720 0,000 -0,885 -0,433
60 -0,824 0,157 -5250 0,000 -1,132 -0,516
65 -0,989 0,205 -4,820 0,000 -1,391 -0,587
70 -1,154 0,256 -4,510 0,000 -1,655 -0,652
75 -1,318 0,308 -4,280 0,000 -1922 -0,715

Nota: el indice de habilidades interpersonales se incluye en el modelo en su forma original y al cuadrado, para capturar la relacion
no lineal entre este y los desempefios; el efecto del indice resulta de la interaccion entre ambos coeficientes, el efecto marginal
toma la forma: B1+2B2*INDICE, de lo cual surge que este efecto no es constante, sino que depende del valor de la variable: un
indice de habilidades interpersonales de 25 puntos tiene un efecto positivo de 0,329 puntos en la prueba de matemética, mientras
que un indice de 65 puntos tiene un efecto negativo de -0,989.



GRAFICO A.8.3
RELACION ENTRE EL iNDICE DE HABILIDADES INTERPERSONALES Y LOS DESEMPENOS DE MATEMATICA

EN SEXTO
ANO 2023
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Nota: margenes predictivos con intervalos de confianza del 90%.



TABLAA.8.6
EFECTOS MARGINALES DE LAS HABILIDADES INTERPERSONALES EN LOS DESEMPENOS DE LECTURA EN

SEXTO
ANO 2023
Intervalo de confianza 95%

Habilidades Efectos Error

interpersonales marginales estandar Z P>z Limite inferior  Limite superior
15 0,297 0,431 0690 0491 -0,548 1,143

20 0,191 0,372 0,510 0609 -0,539 0,920

25 0,084 0314 0270 0,789 -0,531 0,699

30 -0,023 0,256 -0090 0929 -0,525 0,479

35 -0,130 0,200 -0650 0518 -0,522 0,263

40 -0,236 0,149 -1,590 0,112 -0,528 0,055

45 -0,343 0,107 -3210 0,001 -0,553 -0,133

50 -0,450 0,090 -4970 0,000 -0,627 -0,272

55 -0,557 0,111 -5010 0000 -0,774 -0,339

60 -0,663 0,154 -4,300 0,000 -0966 -0,361

65 -0,770 0,207 -3,720 0,000 -1,175 -0,365

70 -0,877 0,263 -3340 0,001 -1,392 -0,362

75 -0,983 0,321 -3070 0002 -1612 -0,355

Nota: el indice de habilidades interpersonales se incluye en el modelo en su forma original y al cuadrado, para capturar la relacion
no lineal entre este y los desempefios; el efecto del indice resulta de la interaccion entre ambos coeficientes, el efecto marginal
toma la forma: B1+2B2*INDICE, de lo cual surge que este efecto no es constante, sino que depende del valor de la variable: un
indice de habilidades interpersonales de 25 puntos tiene un efecto positivo de 0,084 puntos en la prueba de lectura, mientras que un
indice de 65 puntos tiene un efecto negativo de -0,770.



GRAFICO A.8.4

RELACION ENTRE EL iINDICE DE HABILIDADES INTERPERSONALES Y LOS DESEMPENQS DE LECTURA EN

SEXTO
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TABLAA8.7
EFECTOS MARGINALES DE LA VOZ DEL ALUMNO EN LOS DESEMPENOS DE MATEMATICA EN SEXTO

ANO 2023
Intervalo de confianza 95%

Vozdel  Efectos Error

alumno  marginales estandar z P>z Limite inferior  Limite superior
25 0,503 0,293 1,720 0086 -0,072 1,078

30 0,277 0,239 1160 0247 -0,192 0,746

35 0,051 0,187 0270 0786 -0,316 0417

40 -0,175 0,138 -1,270 0,205 -0,447 0,096

45 -0,402 0,099 -4,070 0,000 -0,595 -0,208

50 -0,628 0,082 -7,670 0,000 -0,788 -0,467

55 -0,854 0,101 -8490 0,000 -1,0571 -0,657

60 -1,080 0,141 -7650 0,000 -1357 -0,803

65 -1,306 0,790 -6,870 0,000 -1679 -0,933

70 -1,532 0,243 -6,320 0,000 -2,008 -1,057

75 -1,758 0,297 -5930 0,000 -2,340 -1,177

Nota: el indice de la voz del alumno se incluye en el modelo en su forma original y al cuadrado, para capturar la relacion no lineal
entre este y los desempefios; el efecto del indice resulta de la interaccion entre ambos coeficientes, el efecto marginal toma la
forma: B1+2B2*INDICE, de lo cual surge que este efecto no es constante, sino que depende del valor de la variable: un indice de voz
del alumno de 25 puntos tiene un efecto positivo de 0,503 puntos en la prueba de matematica, mientras que un indice de 65 puntos
tiene un efecto negativo de -1,306.
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RELACION ENTRE EL iINDICE DE VOZ DEL ALUMNO Y LOS DESEMPENOS DE MATEMATICA EN SEXTO

AN 2023
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TABLAA.8.8
EFECTOS MARGINALES DE LA VOZ DEL ALUMNO EN LOS DESEMPENOS DE LECTURA EN SEXTO

ANO 2023
Intervalo de confianza 95%

Vozdel  Efectos Error

alumno  marginales  estdndar z P>z Limite inferior  Limite superior
25 0,854 0,270 3170 0002 0326 1,382

30 0,581 0,220 2,640 0,008 0,150 1,013

35 0,309 0,173 1,790 0,074 -0,030 0,648

40 0,037 0,129 0280 0,778 -0217 0,290

45 -0,236 0,095 -2470 0013 -0423 -0,049

50 -0,508 0,084 -6,080 0,000 -0,672 -0,345

55 -0,781 0,102 -7,670 0,000 -0,980 -0,581

60 -1,053 0,139 -7,590 0,000 -1,325 -0,781

65 -1,326 0,183 -7,230 0,000 -1,685 -0,966

70 -1,598 0,231 -6,900 0,000 -2,052 -1,145

75 -1,871 0,281 -6,660 0,000 -2,421 -1,320

Nota: el indice de la voz del alumno se incluye en el modelo en su forma original y al cuadrado, para capturar la relacion no lineal
entre este y los desempefios; el efecto del indice resulta de la interaccion entre ambos coeficientes, el efecto marginal toma la
forma: B1+2B2*INDICE, de lo cual surge que este efecto no es constante, sino que depende del valor de la variable: un indice de voz
del alumno de 25 puntos tiene un efecto positivo de 0,854 puntos en la prueba de lectura, mientras que un indice de 65 puntos tiene
un efecto negativo de -1,326.
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