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Resumen del proyecto

Esta investigacion tuvo como objetivo caracterizar la prosodia lectora —acento léxico, ritmo, y entonacion
discursiva— en nifios uruguayos de 8, 10 y 12 aiios (correspondientes a 3ro, 5to y 6to afo escolar) en textos
narrativos y expositivos. El estudio representa la continuacidn de un proyecto anterior de prosodia lectora
(Azndrez et al., 2021) en que se analizé una muestra de 90 buenos lectores, treinta de cada grupo escolar,
usando el programa Praat. Los resultados indicaron que existe una progresién de los estudiantes en el
desempeno de la prosodia lectora a lo largo de la educacién primaria. Esta evoluciéon se manifesté en un
logro diferenciado en el acento léxico, la distincidn prosédica entre palabras funcionales y de contenido, en
la organizacion ritmica de las silabas, la variabilidad en el uso de la frecuencia fundamental e intensidad, y
en la realizacion de los enunciados y pdrrafos (paratonos) a través de la declinacion y el reajuste de la
frecuencia fundamental. Las diferencias prosddicas fueron mads evidentes en los textos expositivos que en
los narrativos, sobre todo en los aspectos de organizacién ritmica y melddica del texto. En conclusién, a lo
largo de la educacién primaria, los escolares demuestran un progresivo dominio en los aspectos de la
prosodia lectora, acento léxico, fraseo prosddico, ritmo y entonacién discursiva. Asimismo, el género textual
es un factor diferenciador en el desempeno prosddico de los lectores, lo cual senala su influencia en los
procesos de comprensidn lectora. Se sugiere considerar explicitamente estos aspectos en la ensenanza de
la lectura en entornos educativos y clinicos para mejorar la comprension lectora de los estudiantes a lo
largo de su educacion primaria.

Ciencias Sociales / Psicologia / Psicologia especial (incluye terapia para el aprendizaje, habla, audicién,
visién, etc.) / Fonética aclstica aplicada al aprendizaje de la lectura

Palabras clave: lectura prosddica / educacién primaria / prosodia discursiva /
Antecedentes, problema de investigacidn, objetivos y justificacidn.

Aprender a leer constituye una de las habilidades fundamentales para el éxito escolar. La tarea de leer
implica reconocer las formas grdficas-simboélicas escritas, acceder a diferentes niveles de
representaciones linglisticas y reconstruir el significado del texto. Lograr fluidez en esta tarea se
considera central en el aprendizaje/ensenanza de la lectura, sobre todo, en etapas tempranas de la
escolarizacion. La prosodia es considerada un componente esencial de la fluidez. Sin embargo, su
incorporacidn en el campo de la adquisicidn de la lectura se debe a su funcion de apoyo al procesamiento
cognitivo de la informacidn, ya que facilita la recepcidn del mensaje, su mantenimiento en la memoria de
trabajo y, por lo tanto, propicia la comprension del texto. En este sentido, la prosodia se relaciona con la
comprension y hasta puede predecirla (Schwanenflugel et al.,, 2004; Kuhn et al., 2010).

En este marco, en Uruguay, ya se realizé un estudio sobre el desarrollo prosddico de la lectura oral de
textos narrativos y expositivos de ninos uruguayos de 8, 10 y 12 anos de edad —pertenecientes a 3ro, btoy
6to ano escolar respectivamente— (Azndrez et al., 2021). En dicho estudio se exploraron las variables
prosddicas: velocidad, pausas y entonacién a nivel oracional. El presente trabajo de investigacién
representa la continuacién del anterior proyecto y se propone profundizar en la evaluaciéon de la prosodia
lectora de los mismos sujetos. Para ello se exploraron, mediante una serie de variables como el acento
léxico, el ritmo, la variabilidad tonal y de intensidad, asi como la entonacién a nivel discursivo, la
importancia de estos elementos en el procesos de la adquisicidn lectora. Asimismo, se busca aportar datos
sobre la evaluaciéon subjetiva de la prosodia lectora. En ese sentido, se presentan a continuacién, la
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descripcion de los diferentes fendmenos prosddicos y los resultados esperados.

1.1. Acento léxico

El acento léxico es un elemento suprasegmental que destaca una silaba en el cuerpo de una palabra
(Garde, 1968/1972). En espaniol, el acento es contrastivo y se encuentra generalmente en cualquiera de las
tres ultimas silabas de las palabras, lo cual da lugar a tres patrones acentuales: proparoxitono, paroxitono,
oxitono (ej. vdlido, valido, validé). De esta forma, todas las palabras en su pronunciacién aislada se realizan
con acento (Gil Ferndndez, 2007). Sin embargo, en la cadena hablada, las palabras funcionales —articulos,
conjunciones y preposiciones— no suelen tener acento, pero si las palabras de contenido —nombres,
adjetivos, verbos, adverbios y pronombres tonicos—. Las primeras se integran con las otras y forman una
unidad llamada ‘grupo ténico’, que constituye una base fundamental para el ritmo y la entonacion en
espanol: ej. la casa /la.?ka.sa/. La prominencia de la silaba tédnica se manifiesta a través de valores
elevados de la frecuencia fundamental (FO), la duracién y la intensidad en comparacion con las silabas
atonas (Llisterri et al., 2003; Toledo, 2006). Schwanenflugel y Benjamin (2017) demostraron que la realizacién
acustica del acento léxico en la lectura de textos de los nifnos angloparlantes estd relacionada con su nivel
de comprension y fluidez lectora. En espanol, los estudios se han centrado principalmente en la lectura de
palabras aisladas. Estos sefalan que los nifios en sus primeros anos escolares pueden cometer errores en
el acento léxico, sobre todo, en las palabras irregulares. Se ha probado también que la sensibilidad al
acento léxico afecta la lectura y que su entrenamiento ayuda a mejorar la fluidez lectora (Gutiérrez-Palma
& Palma, 2007). Respecto de la distincidn entre palabras funcionales y de contenido, se ha observado que
los lectores angloparlantes poco eficientes (o poco involucrados) evitan realizar esta diferenciacion (Brazil,
1992), por lo que la indagacion de este aspecto podria informar si el alcance de automatizacién ha llegado
mads alld de las palabras aisladas en diferentes niveles lectores (Lord et al., 2009; Weber, 2006). En el
dmbito de la adquisicién de la lectura de textos en espanol, queda por conocer como los nifos realizan
acusticamente el acento léxico y como distinguen entre palabras funcionales y de contenido para construir
frases fono-sintdcticas.

1.2. Ritmo

El ritmo juega un papel funcional claro en el procesamiento del habla humana, de manera tal que
proporciona claves para la segmentacion del habla (Cutler, 1997) y, asimismo, capta y mantiene la atencién
del oyente (Cuenca, 2000). En este sentido, este fendmeno prosddico estd intimamente relacionado con la
expresividad de la lectura. El ritmo suele medirse segun la distribucion de la variabilidad en la duracién de
unidades linglisticas sub-sildbicas como las vocales y consonantes. Existe una serie de mediciones
complementarias para el estudio del ritmo: proporcién de duracién vocadlica (%V); desviacion tipica de
intervalos vocdlicos (?V) y consondnticos (?C), y sus mediciones con velocidad normalizada (Varco?V, Varco?
C); indice de variabilidad secuencial de intervalos vocalicos (rPVI-V) y su medicién normalizada (nPVI-V)
(Ramus et al., 1999; White & Mattys, 2007; Dellow, 2006; Grabe & Low, 2000). El espafol es considerado una
lengua prototipicamente de ritmo sildbico, es decir, que la duracidn de sus silabas, a diferencia del ritmo
acentual (ej. inglés), mantiene cierta isocronia, esto es, baja variabilidad en la distribucidn de la duracion
de las consonantes y vocales (Prieto et al., 2012; Nocetti et al., 2019) y el espaiiol castellano manifiesta
mayor grado de isocronia sildbica que el porten?o argentino (Kireva & Gabriel, 2015). Son escasos los
estudios sobre la caracterizacion acustica del ritmo linglistico en la adquisicion de lectura de textos en voz
alta. Cuadro et al. (2021) realizaron un estudio sobre nifios uruguayos en lectura de un pdrrafo y mostraron
que los lectores de tercer ano escolar muestran menor grado de isocronia sildbica que los del cuatro. En la
lectura de personas con Alzheimer también se han observado tendencias similares de ruptura de la
isocronia sildbica en comparacién con personas saludables. El ritmo permite observar la organizacién
temporal de la lectura mds alld de la velocidad y manifiesta el uso creativo de esta variable que hace el
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lector para que su lectura se parezca mds expresiva, esto es, prosédicamente equilibrada para que los
oyentes puedan segmentar facilmente el texto en unidades de sentido.

El estudio del ritmo linglistico, como se ha mencionado previamente, suele basarse en el andlisis de la
variabilidad de duracién. Sin embargo, también hay propuestas alternativas que focalizan en captar la
variabilidad de otros elementos suprasegmentales como la intensidad (He, 2012) y la frecuencia
fundamental (FO) (Cumming, 2010). La indagacién en la variabilidad en la intensidad indicaria la naturaleza
del volumen de voz que usan los estudiantes en su lectura oral, lo cual suele constituir un elemento
fundamental en las escalas subjetivas de la evaluacion de la prosodia lectora (Gonzdlez-Trujillo et al., 2014).
La variacién de FO, por su parte, se conoce generalmente con el término de variabilidad tonal, que sera
abordado a continuacién.

1.3. Variabilidad tonal

La variabilidad tonal es una medida global de la organizaciéon melddica del habla y sus indicadores
cuantitativos son la variacion de la frecuencia fundamental (FO), medida por el rango o la desviacidn tipica
de la curva melddica. La variabilidad tonal es fundamental para la inteligibilidad del habla. De hecho, el
habla que se realiza sin variacion tonal afecta la capacidad de los oyentes para recordar la informacidn vy,
por lo tanto, no es preferido por ellos (Hahn, 2004). Respecto a la adquisicion de la lectura, un lector habil
suele evitar la monotonia y tiende a variar el tono de la voz (es decir, subir y bajar los valores de F0) con el
fin de indicar cambios prosddicos intencionales como, por ejemplo, senalar el foco o la estructura
informativa, asi como cambios de tdpico, entre otros. Durante la lectura, la variabilidad tonal ayuda al
almacenamiento de la informacion en la memoria y, de esta manera, contribuye a la comprensién del texto
(Schwanenflugel & Benjamin, 2012). Los lectores poco eficientes suelen manifestar una variabilidad tonal
menor que sus contrapartes eficientes (Cowie et al., 2002). Asimismo, se ha comprobado que el nivel de
variabilidad tonal se suele asociar con la percepcion de la expresividad en la lectura en voz alta (Cowie et
al., 2002). Sin embargo, son escasos los estudios empiricos sobre la variabilidad tonal en lectura en voz alta.
Esto resulta extrano, dado que este elemento prosddico ofrece una medida global de la organizacién
melddica de la lectura, que permitiria reflejar la diferencia entre los tipos textuales (en funcion de la
dificultad de su contenido o de su densidad informativa).

1.4. Entonacidn

Las investigaciones sobre la prosodia lectora suelen estudiar la entonacidn extrayendo las oraciones de
diferentes modalidades sintdcticas con el fin de observar como los lectores realizan diferentes contornos
melddicos. Si bien la naturaleza de esta funcion gramatical es un indicador diferencial en la habilidad de
los lectores (Alvarez-Caiiizo et al., 2018; Sudrez-Coalla et al., 2016; Alvarez-Caizo et al., 2020), los estudios
han prestado escasa atencion a la funcién discursiva de la entonacion (Kuhn et al., 2010). En la lectura, esta
funcion senalaria la manera en que los lectores segmentan el texto en fragmentos de diferentes
extensiones como grupos fonicos, enunciados, pdarrafos, y la manera en que usan los recursos acusticos
para marcar sus fronteras, interrelaciones, o la forma en que los sujetos gestionan la organizacion interna
del texto (Gil Ferndndez, 2007). Esta funcion se realiza a través de varios recursos acusticos concomitantes
como las pausas, la declinacidn tonal, el reajuste tonal (ruptura con la linea de declinacidn), y el
alargamiento del sonido final de la unidad. En estudios sobre lenguaje oral, se ha observado que las
declinaciones tonales de los enunciados particulares de un parrafo estdn ordenadas en torno a una supra-
declinacion tonal, es decir, declinacién tonal a nivel de paratonos (pdrrafos) y los reajustes tonales también
son mds acusados entre los enunciados al interior del pdrrafo, que entre los limites de dos pdrrafos
(Sdnchez et al., 2019; Hidalgo, 2019; Gil Ferndndez, 2007). Dada la escasa produccidn sobre este tema en la
lectura oral, resulta interesante conocer cédmo se expresa prosédicamente la cohesidn interna de los
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patronos, es decir, las unidades que son equivalentes a los parrafos escritos de un texto (Hidalgo, 2019).

Resultados esperados

El objetivo del presente proyecto de investigacién fue caracterizar la adquisicién de la prosodia lectora de
escolares uruguayos de 3ro, 5to y 6to ano escolar. Se focalizé en una serie de elementos prosddicos: el
acento léxico y la distincidn entre las palabras funcionales y de contenido, el ritmo, la variabilidad tonal y de
intensidad, la entonacion a nivel discursivo. Asimismo, se pretendié explorar la variacion que puede
generar el tipo textual (narrativo y expositivo) en el desempefio de los escolares en elementos como el
ritmo, la variabilidad tonal y de intensidad. Finalmente, buscé aportar datos respecto de la evaluacién
subjetiva de la prosodia lectora.

Los resultados de la investigacidn aportan a la actualizacidn de la Base Nacional de Indicadores de Lectura
Prosddica (Azndrez et al., 2021), incorporando caracteristicas de un conjunto de elementos proséddicos cuyos
alcances recorren unidades de diversas extensiones del lenguaje escrito: palabras (acento léxico), frases
fono-sintdcticas (distincidn entre palabras funcionales y de contenido), enunciados y pdrrafos (tonema,
declinacidn tonal, reajuste tonal). También ofrecen la medicion global de organizacién temporal, melddica y
de volumen de la voz a través del estudio de ritmo, la variabilidad tonal y de intensidad, respectivamente.
Dado que los participantes son buenos lectores, estos datos pueden ser utilizados en la evaluacién y la
intervencion en ambitos educativos y clinicos. Asimismo, en el marco del presente proyecto de
investigacion, se logré la obtencion de una trascripciéon meticulosa de sonido-por-sonido de unas 10 horas
de audio de lectura oral de estudiantes, que podrdn ser utilizados con el fin de probar modelos de
inteligencia artificial y facilitar los procesos de evaluacidn y retroalimentacién respecto de la calidad de la
lectura de estudiantes de educaciéon primaria. Asimismo, se ha creado una pdgina web en el marco de este
proyecto de investigacion (http://lees.uy) que pretende visibilizar los resultados, de forma tal que todos los
actores sociales tengan acceso a la informacién sobre la prosodia de la lectura en voz alta, asi como de
otros aspectos de la adquisicién de la lectura.

Metodologia/Disefio del estudio

(i) Disefo

Este estudio es de cardcter comparativo-correlacional. Los fendmenos estudiados son seis y se presentan a
continuacion, junto con las variables dependientes correspondientes entre paréntesis: (1) acento léxico (FO,
duracion, intensidad); (2) distincién entre palabras funcionales y de contenido (FO, duracioén, intensidad, F1,
F2); (3) ritmo (medicidn relacionada con la variacion de duracién a nivel sub-sildbico: %V, ?V, 7C, Varco?V,
Varco?C, rPVI-V, nPVI-V); (4) variabilidad tonal nivel de enunciados (rango y desviacién tipica de F0) y a
nivel sub-sildbico o secuencias vocdlicas (?V, Varco?V, rPVI-V, nPVI-V); (5) variabilidad de intensidad (?V,
Varco?V, rPVI-V, nPVI-V); (6) entonacidn a nivel discursivo (declinacién tonal, reajuste tonal y tonema); (7)
evaluacidn subjetiva de la prosodia lectora. En 1y 2 se consideraron en el andlisis los siguientes factores
linguisticos: tipo de palabra (funcional y de contenido), patron acentual (proparoxitono, paroxitono, oxitono).
Las variables independientes generales que se han tomado en cuenta son los grupos etarios de los
escolares (8,10 y 12 afos) y los tipos textuales (narrativo y expositivo).

(i) Informantes

La muestra consistid en tres grupos de escolares de Montevideo de 3ro, 5to y 6to; que tienen 9.13 (DT=0.28),
11.21 (DT=0.51), y 12.13 (DT=0.39) afios respectivamente. Cada grupo estaba formado por 30 nifios, mitad
varones y mitad mujeres, siendo su total de 90 informantes de centros de educacién privada de nivel
socioecondmico medio y medio bajo. Este proyecto utilizé la muestra ya recogida en un proyecto anterior
(Azndrez et al., 2021) a partir del criterio de seleccion de los mejores lectores de varias instituciones segun
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los siguientes aspectos: puntaje alto en el TECLE (Test de Eficacia Lectora), buenos o excelentes lectores
de acuerdo a las valoraciones subjetivas (escala Likert) de las maestras respecto de su calidad lectora,
desarrollo tipico del lenguaje y ausencia de dificultades bucofonatorias.

(iii) Instrumentos

Fueron construidos dos textos, uno narrativo y otro expositivo con las siguientes caracteristicas (narrativo;
expositivo respectivamente): (a) nimero de palabras: 290; 269, (b) nimero de oraciones: 31; 18, (c) nimero
de parrafos: 5; 5, (d) aflos de escolarizacion para entender el texto (Crawford): 3.3; 4.8, (e) INFLESZ
(bastante fdcil): 78.64; 68.62. Asimismo, estos textos fueron construidos de manera tal que la frontera inicial
de las palabras carecia de sonidos oclusivos y africados /p t k t??/ con el fin de optimizar la deteccion de
las pausas y grupos pausales.

(iv) Procedimientos

Las grabaciones fueron realizadas de manera individual con una frecuencia de muestreo de 48 kHz usando
el programa Audacity y un micréfono unidireccional SHURE PG 48 en una computadora portdtil. Se usé el
programa Praat (Boersma & Weenink, 2020) para etiquetar los audios y realizar los andlisis acusticos.
Mediante el uso de la aplicaciéon EasyAlign en Praat (Goldman & Schwab, 2011) se logré tener un
alineamiento “aproximado” de los sonidos y sus correspondientes etiquetas (segmentos, silabas, palabras,
enunciados). Estos etiquetajes serdn revisados y corregidos manualmente para lograr precision y fiabilidad
en las mediciones acusticas respecto de cada una de las variables prosddicas del presente proyecto.

(v) Andlisis prosodico

El procedimiento de andlisis prosddico fue especifico para cada uno de los elementos prosddicos
estudiados.

v.1. Acento léxico

Se realizaron tres estudios respecto del acento léxico en lectura oral: (i) los errores de acentuacion, (ii) la
realizacion acustica del acento léxico, y (iii) la distincidn entre palabras funcionales y de contenido. En
primer lugar, en el estudio de errores de acentuacion, se realizé una evaluacién subjetiva de la lectura del
texto expositivo de escolares de 3ro y 6to grado escolar. En segundo lugar, la indagacién sobre la
realizacién acustica del acento léxico en lectura oral fue realizada en los tres grupos escolares: 3ro, b5toy
6to. Para el estudio de este fendmeno se seleccionaron tres palabras correspondientes a los tres patrones
acentuales, que se encontraban en los textos narrativo y expositivo: “drboles” (esdrujula), “gigante” (grave),
“mi jardin” (aguda). Asimismo, cada una de estas palabras se encontraban en tres contextos oracionales:
inicial, medial y final. De esta manera, la muestra sonora consistié en un total de nueve palabras (tres
patrones acentuales x tres contextos). En cada una de las vocales ténicas y dtonas de estas palabras, se
midieron la frecuencia fundamental (valores de Hz normalizados en escala de semitonos), la duracién
(valores medidos en segundo vy, luego, normalizado en porcentaje de duracién correspondiente respecto a
toda la palabra), y la intensidad (dB).

Por ultimo, la investigacién en la distincién entre palabras funcionales y de contenido fue realizada en
escolares de 3ro, 5to y 6to. En este caso, el estudio se centré en las cinco vocales de espanol /i, e, a, 0, u/, y
por cada una de ellas fue seleccionada una secuencia de palabra funcional y de contenido (frases) en el
texto narrativo: “mi jardin”, “el limonero”, “las aves”, “los dos”, y “su musica”. El propédsito fue indagar en la
variacion de las propiedades acusticas entre las vocales dtonas de las palabras funcionales y las vocales
tonicas de las palabras de contenido. Se midieron cambios en la frecuencia fundamental (semitonos),
duracidn (%), e intensidad (%) entre estas vocales. Asimismo, en cada vocal se obtuvieron los valores de
formante 1 (F1) y formante 2 (F2) —que son indicadores del modo de articulacidn (altura de la lengua) y del
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punto de articulacion de las vocales respectivamente—. Estos valores de los formantes fueron obtenidos en
unidades de hercios (Hz) y luego fueron transformados en puntajes z segun el método Lobanov (Adank et al.,
2004).

v.2. Ritmo

Se estudio el ritmo lector en textos narrativos y expositivos en tres grupos escolares: 3ro, 5to y 6to. Se
utilizé el programa Praat (Boersma & Weenink, 2020) para etiquetar los audios y realizar el andlisis
acustico. Mediante el uso de la aplicacién EasyAlign en Praat (Goldman & Schwab, 2011) se logré tener un
alineamiento “aproximado” de los sonidos y sus correspondientes etiquetas (segmentos, silabas, palabras,
enunciados). Para una mayor precision y fiabilidad en las mediciones acusticas, dichos etiquetajes fueron
revisados y corregidos manualmente por los investigadores. Las consonantes y vocales fueron convertidos
en secuencia de consonantes (C) y vocales (V). Finalmente, se utilizé el programa Correlatore (Mairano &
Romano, 2010) para medir las diferentes métricas del ritmo linglistico: V% (proporcién de tiempo de lectura
destinada a la produccién de las vocales), ?V (desviacion tipica de la duracidn de todas las vocales), ?C
(desviacidn tipica de la duracion de todas las consonantes), Varco?V (?V normalizada con la velocidad
lectora).

v.3. Variabilidad tonal y de intensidad

La variabilidad tonal fue medida tanto a nivel de enunciados como a nivel sub-sildbico —esto es, en las
secuencias vocdlicas como se hizo en el andlisis del ritmo lector—, mientras que la variabilidad de
intensidad fue estudiada sélo a nivel sub-sildbico. En primer lugar, se estudié la variabilidad tonal en base
al rango tonal (FO) y desviacidn tipica de la curva tonal de los enunciados del texto expositivo en los tres
grupos de escolares. Estos valores fueron obtenidos a partir de objetos pitch corregidos en el programa
Praat, que se describen en la seccidn de entonacidn discursiva.

En segundo lugar, se estudio la variabilidad tonal y de intensidad a nivel sub-sildbico (secuencias
vocdlicas) en la lectura de textos narrativos y expositivos de tres grupos escolares: 3ro, 5to y 6to. Estas
variables fueron medidas en base al etiquetaje de los audios que se hizo previamente para analizar el
ritmo, mencionado anteriormente. Las mediciones de la variabilidad tonal y de intensidad, a diferencia del
ritmo, fue realizada solo en las secuencias vocdlicas, puesto que son los nlcleos sildbicos y constituyen
elementos centrales de la organizacidn del habla. Asimismo, las secuencias vocdlicas ofrecen curvas
tonales y de intensidad que manifiestan ciertos patrones de regularidad. La variabilidad tonal sub-sildbica
fue medido en base al rango tonal —diferencia en semitonos entre el valor maximo y el minimo— vy la
variabilidad de la intensidad en base al rango de valores de intensidad —diferencia entre el valor mdaximo
y el minimo— en cada una de las secuencias vocdlicas de los textos. En ambos casos, las mediciones fueron
la desviacion tipica de la variabilidad (?V), la desviacidn tipica normalizada (Varco?V), indice de variabilidad
secuencial de intervalos vocdlicos (rPVI-V) y su versidn normalizada (nPVI).

v.4. Entonacion discursiva

Se estudio la entonacidn lectora de tres grupos escolares —3ro, bto y 6to— en el texto expositivo que
contenia 18 oraciones. Se utilizé el programa Praat (Boersma & Weenink, 2020) para etiquetar los audios y
realizar los andlisis acu?sticos. Fueron marcados cinco puntos en cada una de las oraciones: la frontera
inicial, la primera vocal ténica, el primer pico tonal, la ultima vocal ténica y la frontera final. Asimismo,
fueron corregidos manualmente los valores anémalos en el objeto pitch de todas las oraciones. A partir de
estos objetos corregidos, se realizé una serie de mediciones respecto la organizacién melddica del texto en
lectura oral: la declinacién tonal a nivel de enunciados y a nivel de pdarrafos (supradeclinacién), el reajuste
tonal inter-enunciado e inter-pdrrafo, el rango tonal, la desviacion tonal, y el tonema —indica la flexién del
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tono de la voz desde la ultima silaba acentuada hasta la frontera final del enunciado—.

v.5. Evaluacion subjetiva de la prosodia lectora

Se utilizd la Escala de Fluidez Lectora en Espafol (Gonzdlez-Trujillo et al., 2014) y se evaluaron
subjetivamente los siguientes aspectos de la lectura oral del texto narrativo de estudiantes de 3ro, 5to y 6to
ano escolar: velocidad, precisidn, prosodia —volumen, entonacidn, pausas y segmentacion— vy la calidad de
la lectura.

(vi) Andlisis de los datos

Se realizé una serie de andlisis de varianza (ANOVA) en el programa R (RStudio Team, 2020). Se tomaron en
cuenta los factores como grupos escolares, tipos textuales y otros aspectos relevantes segun la naturaleza
de cada uno de los elementos de prosodia lectora abordados en el presente proyecto de investigacién. Se
hizo el andlisis post-hoc con correccién Tukey del nivel de alfa (0.5) para determinar la significacion
estadistica. A modo de interpretacion simple, se ha clasificado como “diferentes” sélo cuando la
comparacién de los niveles de una variable mostré diferencia estadisticamente significativa y en el resto
de los casos se asume que el comportamiento de los niveles de la variable fue similar. En la seccidn de
anexo, se encuentran los datos de estadistica descriptiva. Se recomienda poner en contacto con los autores
para obtener informacion sobre la estadistica inferencial.

Resultados, andlisis y discusién

La descripcidn de los resultados se presenta segun los andlisis derivados de los datos, para el
cumplimiento de los objetivos: (a) el acento léxico y la distincidn entre palabras funcionales y de contenido;
(b) el ritmo; (c) la variabilidad tonal y de intensidad; (d) entonacidén discursiva; (e) la evaluacién subjetiva de
la prosodia lectora.

a. Acento léxico

Se realizaron, como se ha mencionado previamente, tres estudios en torno a la caracterizacién del acento
léxico en la adquisicion de la lectura: (i) los errores de acentuacion, (ii) la realizaciéon acustica del acento
léxico, y (iii) la distincidn entre palabras funcionales y de contenido. A continuacién, se presentan los
resultados de estas investigaciones.

En primer lugar, en una evaluacion cualitativa de la acentuacion, se observaron que los estudiantes de 3ro
hicieron aproximadamente ocho errores de acentuacion cada mil palabras, mientras que los de 6to hicieron
unos dos errores cada mil palabras en la lectura del texto expositivo.

En segundo lugar, respecto a la realizacién acustica del acento léxico, se observaron que los tres grupos
de escolares mostraron una tendencia similar respecto a los correlatos acusticos del acento léxico en
palabras proparoxitonas (esdrujulas), paroxitonas (grave) y oxitonas (agudas): las vocales acentuadas
tienen valores mds elevados de frecuencia fundamental, duracién e intensidad que las vocales dtonas. Esto
es, los estudiantes, independientemente de su grado escolar, mostraron que las vocales acentuadas son
mds agudas, mads largas y fuertes que las no acentuadas. Esta observacidn coincide con la manifestacién
acustica del acento léxico reportados en estudios experimentales en poblacién adulta.

Por ultimo, respecto a la distincién entre las vocales dtonas de las palabras funcionales y las vocales
ténicas de palabras de contenido se observaron variaciones acusticas tanto a nivel prosédico como a nivel
de calidad de los segmentos vocdlicos y diferencias entre los grupos escolares. En primer lugar, los
escolares de 3ro y 5to ano manifestaron valores similares de aumento de duracidn de las vocales datonas a
las vocales ténicas. Los estudiantes de 6to mostraron un aumento de duracién (entre las vocales) mds
elevados que los otros dos grupos. El comportamiento de los tres grupos fue similar en cuanto a la
variacion de la FO y la intensidad entre las vocales dtonas y las ténicas. En segundo lugar, se observaron
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diferencias en la calidad acustica (F1y F2) entre la vocal dtona de las palabras funcionales y la ténica de
las palabras de contenido; esto es, las vocales dtonas se encontraron mds centralizadas que las ténicas.
Los estudiantes de 6to manifestaron esta centralizacién en tres vocales —I[il, [e], y [al—, mientras que otros
dos grupos lo mostraron solo en dos vocales, los de 5to —[e] y [o]— y los de 3ro —[e] y [a]—. En sintesis,
tanto los tres grupos de estudiantes manifestaron cambios de las propiedades acusticas entre las vocales
dtonas de palabras funcionales y las vocales ténicas de palabras de contenido. Sin embargo, este cambio
fue mayor en los escolares de 6to que en los de 5to y 3ro; estos ultimos grupos, por su parte, mostraron
comportamientos similares respecto a la duracion y la calidad vocdlica entre las vocales dtonas de las
palabras funcionales y las ténicas de palabras de contenido en el marco de las frases fono-sintdcticas.

En resumen, los tres grupos de escolares manifestaron un comportamiento similar en la realizacion
aclstica del acento léxico, pero sus desempenos variaron respecto a los errores fonoldgicos de
acentuacion y a la distincion entre las palabras funcionales y de contenido de las frases. Los estudiantes de
6to demostraron mejor desempeno en ambos elementos prosédicos. Por un lado, ellos cometieron menos
errores de acentuacién que los de 3ro. Por otro lado, hicieron mayor variacién de la duracién y la calidad
acustica de las vocales (las dtonas de palabras funcionales y las ténicas de palabras de contenido) que los
de 5to y 3ro. Estos ultimos, por su parte, dos grupos manifestaron un comportamiento similar.

b. Ritmo

Las diferencias entre los grupos escolares se manifestaron mejor en el texto expositivo que en el narrativo;
en el texto expositivo se observé efecto del grupo en todas las cuatro variables del ritmo —V%, ?V, ?C,
Varco?V—, mientras que en el texto narrativo este efecto de grupos escolares fue captado sélo en dos
variables — ?V, 7C—. En ambos textos, la variable 7C fue la que mostré diferencias mads claras entre los
tres grupos escolares. Los estudiantes de 3ro variaron mds la duracién de las consonantes que los 5to, y
estos ultimos, por su parte, variaron mds esta duracién que los escolares de 6to. Esto es, al avanzar en los
niveles escolares, los estudiantes manifestaron cada vez menor grado de variabilidad en la duracién de las
consonantes en su lectura. Esta tendencia de la reduccién de variabilidad de duracién segmental a lo largo
de la escolaridad, en cierta medida, también se observo en las vocales, es decir, en la variable ?V, sobre
todo en el texto narrativo. En el texto narrativo, los estudiantes de 3ro leyeron con mayor variabilidad que
los 5to y 6to, pero estos Ultimos grupos mostraron una variabilidad de la duracién de las vocales similar.
Asimismo, los estudiantes de diferentes grados escolares usaron una proporcidn similar de tiempo lector
destinada a las vocales (V%) en el texto narrativo, mientras que se observé una reduccion de esta
proporcion en el texto narrativo al avanzar la escolaridad; las diferencias entre los de 3ro y 6to fueron mas
claras, mientras que los 5to manifestaron valores de V% que coincidia con los otros dos grupos. Por ultimo,
respecto a la variabilidad de duracién normalizada de las vocales (Varco?V), los tres grupos mostraron una
tendencia similar en el texto narrativo, mentiras que los de 5to mostraron valores mads elevados que los de
3roy 6to, y estos dos grupos manifestaron tendencias similares. En sintesis, se observa una evolucion del
ritmo lector a lo largo de la escolaridad. Esta evolucion fue mejor captada por la medicién de la
variabilidad de las consonantes (?C) y las vocales (?V). Asimismo, esta progresion en el ritmo lector se
observa mejor en el texto expositivo que en el narrativo.

c. Variabilidad tonal y de intensidad

La variabilidad tonal, como se ha mencionado en la seccidon de andlisis prosédico, fue medida en dos
procedimientos: (a) variacién de FO a nivel de enunciados, y (b) variacion de FO a nivel sub-sildbico o
secuencias vocdlicas. En esta seccidn, primero se presentan primero los resultados de las dos mediciones
de variabilidad tonal y después los de la variabilidad de intensidad.

En primer lugar, la variabilidad tonal medida a nivel de enunciados, en comparacidn con su medicion a nivel
sub-sildbico, indicé mayor grado de sensibilidad respecto a las diferencias grupales. Segun estos
resultados, los estudiantes de 6to y 5to leyeron el texto expositivo usando una variabilidad tonal —rango
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tonal y desviacion— similar, mientras que estos dos grupos manifestaron una variabilidad tonal mayor que
los de 3ro.

En primer lugar, la variabilidad tonal medida a nivel sub-sildbico, a diferencia del primer procedimiento,
senald que los tres grupos escolares manifestaron un similar grado de variabilidad tonal en todas las
mediciones —?V, Varco?V, rPVI-V y nPVI—. Sin embargo, se observé que todos los tres grupos leyeron el
texto narrativo con mayor grado de variabilidad tonal que el texto expositivo. Esta diferencia fue captada
mejor por Varco?V y rPVI-V que otras dos mediciones. El texto narrativo, en comparacién con el expositivo,
tuvo valores descendidos de Varco?V y valores ascendidos de rPVI-V, lo cual posiblemente se debe a la
expresividad mayor que exige la lectura de este tipo de texto respecto al texto informativo.

Por altimo, la variabilidad de intensidad, a diferencia de la variabilidad tonal a nivel sub-sildbico, se mostré
mds sensible respecto a las diferencias entre los grupos escolares y sus comportamientos variaron entre
el texto narrativo y el expositivo. Respecto a diferencias inter-grupales, en tendencias generales, se
observd que los escolares avanzados (6to) mostraron valores elevados de ?V y rPVI-V, y valores
descendidos de Varco?V y nPVI-V. Tanto en el texto expositivo como en el narrativo, segin las mediciones ?
Vy rPVI-V, los estudiantes de 3ro mostraron indices de variabilidad mds elevados que los de 5to y 6to, y
estos uUltimos dos grupos obtuvieron valores similares en estos pardmetros. Segin la medicion rPVI-V, las
diferencias entre de los grupos variaron segun el tipo textual. En el texto expositivo, los escolares de 3ro
mostraron un indice de variabilidad de intensidad mds bajo que los de 5to y 6to, y estos dos grupos
manifestaron un valor similar. En el texto narrativo, los de 3ro y 5to sefialaron un indice de variabilidad
similar, mientras que los de 6to obtuvieron un valor mds elevado que los otros dos grupos. En cuanto a la
medicién nPVI-V, aunque los estudiantes de 6to mostraron cierta tendencia de obtener valores mds
elevados que otros dos grupos, estas diferencias no fueron robustas en términos estadisticos.

El texto narrativo, en términos generales, mostré indices de variabilidad de intensidad mds elevados que el
expositivo; pero se ha de tomar en cuenta el comportamiento diferencial de cada una de las unidades de
medida. Todos los tres grupos mostraron esta tendencia en mediciones ?V y rPVI-V. En VarcoV, los
estudiantes de 3ro y 6to confirmaron esta tendencia, mientras que los de 5to usaron un indice similar para
leer ambos textos. En nPVI-V, los de 3ro y 5to usaron un indice similar para leer los dos textos, mientras
gue los de 6to usaron un valor diferencial para lidiar con ellos.

En resumen, los estudiantes mostraron progresion tanto en la variabilidad tonal como en la variabilidad de
intensidad a lo largo de la educacién primaria. La variabilidad tonal medida a nivel de enunciado (rango y
desviacidn tipica de la FO) capté mejor las diferencias grupales que su medicion a nivel sub-sildbico. En
este sentido, los estudiantes de 6to y 5to mostraron comportamientos similares y leyeron el texto expositivo
usando una variabilidad tonal mayor que los de 3ro. La variabilidad de intensidad, por su parte, también
mostroé progresién a lo largo de la educacion primaria, en que los escolares de 6to y los de 3ro se
posicionaron en puntos extremos, mientras que los de 5to manifestaron un comportamiento similar a los de
3ro en algunos indices y similar a los de 6to en otras mediciones. Por ultimo, los tres grupos, en términos
generales, usaron mayor grado de variabilidad tonal y de intensidad para leer el texto narrativo que el
expositivo. Esta tendencia fue homogénea en todas las mediciones de la variabilidad tonal, pero no en la
variabilidad de intensidad. Por ejemplo, la medicidn nPVI-V sefald que solo los estudiantes de 6to usaron
un indice de variabilidad de intensidad diferencial para lidiar con los dos textos y otros dos grupos
mantuvieron el mismo grado de variabilidad.

d. Entonacién discursiva

El estudio de la entonacién discursiva permitié observar cdmo los tres grupos escolares realizaron la
organizacién melddica del texto expositivo en enunciados y pdrrafos. A continuacién, se presentan los
resultados de las tres variables —declinacién tonal, reajuste y tonema— que fueron estudiadas sobre el
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tema.

En primer lugar, se observé una tendencia similar en el uso de declinacidn (enunciados) y supradeclinacién
(parrafos): al avanzar en los niveles escolares, los estudiantes manifestaron una declinacién y
supradeclinacién tonal cada vez mds acusada en la lectura del texto expositivo. Sin embargo, la declinacion
tonal a nivel de enunciados manifestéd mayor grado de diferencias intergrupales que la supradeclinacion.
Por un lado, respecto al uso de declinacidn tonal a nivel de enunciados, se observé que los estudiantes de
6to usaron una declinacién tonal mds acusada que los de 5to y estos ultimos grupos, por su parte,
manifestaron una declinacidn tonal mayor que los de 3ro. Por otro lado, aunque se observé una tendencia
similar en el uso de la supradeclinacion, en este caso, las diferencias fueron robustas, en términos
estadisticos, entre los estudiantes de 3ro y 5to, pero no entre los de 5to y 6to.

En segundo lugar, los tres grupos de estudiantes manifestaron la misma tendencia del uso de reajuste tonal
para marcar las delimitaciones entre los pdrrafos y los enunciados interiores (enunciados intrapdrrafos): el
reajuste tonal en los limites de los pdrrafos fue mayor que en las fronteras de los enunciados que se
encontraban al interior de los pdrrafos. Sin embargo, los tres grupos manifestaron una progresién en el uso
de este pardmetro. Al avanzar en los niveles escolares, los estudiantes manifestaron un reajuste tonal cada
vez mayor en la lectura tanto en las fronteras de los pdrrafos como en los limites de los enunciados
interiores.

Por ultimo, el tonema —la flexidn de tono desde la Gltima silaba ténica hasta la frontera final del enunciado
— fue mds notorio en la lectura de estudiantes de 6to ano escolar. Este grupo mostré una caida de la voz
mayor que los de 5to y 3ro. Estos dos Gltimos grupos, por su parte, manifestaron valores parecidos en este
pardmetro. Asimismo, la ubicacion de la oracién dentro del parrafo —inicial, medial y final— hizo que
variara el valor del tonema. Se observaron tonemas cada vez mds acusados desde los enunciados iniciales
hasta los mediales y desde estos ultimos hasta los finales. Esta tendencia fue manifestada de la misma
manera por los tres grupos escolares.

En resumen, los estudiantes mostraron cambios respecto del uso de la entonacién discursiva a nivel
discursivo. Estos cambios se manifestaron en el uso de declinacidn tonal mds acusada tanto a nivel de
enunciados como a nivel de pdrrafos (supradeclinacion), ajustes tonales mds elevados en las fronteras de
enunciados intra-pdrrafos e inter-pdrrafos, y tormentas mds acusadas a final de los enunciados. La
declinacion tonal a nivel de enunciados fue la variable que mostré mayor grado de diferencias en el
desempeno de los lectores. Asimismo, se observo que los lectores usan de manera dindmica diferentes
aspectos de la entonaciédn como el tonema y el ajuste tonal para marcar la estructura de los parrafos, lo
cual fue manifestada por todos los tres grupos de sujetos de este estudio. En otros términos, los
estudiantes, independientemente de su nivel escolar, hicieron un uso variado de tonemas y reajustes
tonales para la organizacion del texto a nivel de pdrrafos.

e. Evaluacidn subjetiva de la prosodia lectora

Los resultados de la evaluacidn subjetiva de la lectura del texto narrativo indicaron que los escolares de
3ro obtuvieron valores mads bajos que los otros dos grupos en velocidad, precisién, prosodia —volumen,
entonacidn, pausas y segmentaciéon— y en la calidad de la lectura. Los de 5to mostraron valores similares a
los de 6to en todas las variables excepto en la entonacidn en el final de frases (tonema); los estudiantes de
5to obtuvieron puntajes mds bajos que los de éto. En otros términos, la evaluacién subjetiva sefald que la
entonacidn es una variable que manifiesta progresion en la lectura de los distintos niveles escolares desde
3to a bto y desde 5to a 6to. Estos resultados se diferencian de lo que se observé en la medicidn
espectrografica de los tonemas en el texto expositivo, en que se mostroé que los de 3ro y 5to tuvieron una
caida de voz similar al final de los enunciados, mientras que los de é6to usaron caida de voz todavia mayor
que los otros dos grupos. Sin embargo, estos resultados de entonacién de la evaluacidén subjetiva si
concuerdan con los resultados de la declinacidn tonal evaluada con técnicas espectro grdficas a nivel de
enunciados. En sintesis, tanto la evaluacién subjetiva como la evaluacidn espectrografica sefala que la
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entonacion es un factor diferenciador en la lectura de diferentes niveles escolares.

Conclusiones y recomendaciones

La prosodia es un aspecto fundamental de la adquisicidn de la lectura por sus aportes a la reconstruccion
de significado, es decir, a la comprension lectora. En este sentido, se ha buscado caracterizar la prosodia
lectora de estudiantes uruguayos de 8, 10 y 12 anos, correspondientes a 3ro, 5to y 6to ano escolar de
educacién primaria. En esta linea, Azndrez et al., (2021) aportaron datos sobre la velocidad lectora, las
pausas y los patrones entonativos de diferentes modalidades oracionales. El presente proyecto de
investigacion invita a conocer las caracteristicas de otras variables de la prosodia —como el acento léxico,
la distincidn entre palabras funcionales y de contenido, el ritmo, la variabilidad tonal y de intensidad, y la
entonacion discursiva—. Estas caracteristicas son escasamente estudiadas en el dmbito de la adquisicion
de la lectura y, sin embargo, tienen el potencial de aportar informacién relevante sobre los procesos de
organizacion temporal y melddica que realizan los lectores para planificar y organizar la lectura de los
textos. A continuacion, se presentan las conclusiones del presente estudio agrupadas segun las diferentes
dimensiones de la prosodia lectora —acento léxico, ritmo y entonacion discursiva—.

1. Acento léxico

Se estudiaron tres aspectos del acento léxico en la lectura oral: realizacién acustica del acento léxico,
errores de acentuacion, distincidn entre vocales datonas de palabras funcionales y ténicas de palabras de
contenido. En primer lugar, los tres grupos de estudiantes variaron de manera similar la FO, la duracién y la
intensidad para distinguir entre las silabas ténicas y las dtonas. En segundo lugar, se observé una
disminucién de la proporcién de errores de acentuacién de ocho a dos de cada mil palabras entre 3ro y 6to.
Por ultimo, los tres grupos marcaron diferencias entre las palabras funcionales y las de contenido. Sin
embargo, el grado de esta distincion es similar entre 3ro y 5to, mientras que 6to muestra un cambio
sustancial respecto a los otros dos grupos, lo que se refleja, tanto en la variacién de la cantidad (duracién)
como en la calidad vocdlica, entre los dos tipos de palabras. En sintesis, a nivel de palabra, la prosodia
lectora estd bien adquirida por todos los grupos en su dimensidn de realizacion acustica, pero no en su
dimension fonoldgica, dado que se observa cierto cambio en el numero de errores de acentuacién.
Asimismo, a nivel de frase, la prosodia lectora manifiesta una evolucién a lo largo de toda la educacién
primaria.

2. Ritmo

El presente proyecto propuso ampliar el concepto de ritmo, ya que no solo se limité a captar la variabilidad
temporal sub-sildbica como se suele hacer tradicionalmente los estudios linglisticos, sino que también
incorpord la variabilidad tonal y de intensidad. Los hallazgos sefalaron que estas tres dimensiones
suprasegmentales manifestaron variaciones en su comportamiento. En primer lugar, se observé un cambio
progresivo entre los tres grupos —de 3ro a 5to y de 5to a 6to— en la variabilidad temporal, sobre todo, en
las mediciones de la desviacion tipica de la duracion de las consonantes y las vocales (?C y ?V). En segundo
lugar, la variabilidad tonal medida a nivel de los enunciados resulté mds productiva que su medicién a nivel
sub-sildbico para mostrar las diferencias grupales: se constatdé una progresién desde 3ro a 5to y éto. En
tercer lugar, también se observé una evolucidn en la variabilidad de la intensidad: se percibe un progreso
claro desde 3ro a 6to, y 5to muestra un desempeno similar a 3ro en algunos indices y a 6to en otros. En
cuarto lugar, los resultados indican que el tipo de texto —narrativo y expositivo— es un factor
determinante de los tres ejes del ritmo —variabilidad temporal, tonal y de intensidad—. Esto sugiere que
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los lectores han de adecuarse a estas propiedades prosdédicas segln el texto sea narrativo o expositivo.
Las diferencias entre los grupos son mds marcadas en el texto expositivo que en el narrativo. Asimismo, en
algunas mediciones, por ejemplo, en nPVI-V de la variabilidad de intensidad, solo los de 6to mostraron
indices diferentes de acuerdo a los textos. En sintesis, se observé un logro variado en los diferentes grupos
con relacién a las tres dimensiones del ritmo —variabilidad temporal, tonal y de intensidad—, que se ha
estudiado a nivel sub-sildbico, y los lectores han de usar de manera variadas estos recursos para leer
diferentes tipos textuales.

3. Entonacién discursiva

Se estudiaron cuatro aspectos del uso de la entonacidn en la organizacién de la lectura del texto:
declinacién tonal (de enunciados), supradeclinacidn (parrafos), reajuste tonal y tonemas. En primer lugar, se
observé un cambio progresivo entre los tres grupos —de 3ro a 5to y de 5to a 6to— en la realizacion de la
declinacién tonal. En segundo lugar, se constaté una evolucién de la supradeclinacién tonal desde 3ro a 5to
y 6to; estos Ultimos dos grupos mostraron un comportamiento similar. En tercer lugar, se observé una
tendencia similar en el uso del reajuste tonal. Por Gltimo, respecto a los tonemas, los estudiantes de 3roy
5to mostraron valores similares y los de 6to afo senalaron un cambio notable. Asimismo, los tres grupos de
lectores hicieron un uso variado de los tonemas y del reajuste tonal para marcar las fronteras de los
enunciados y de los pdrrafos. Asimismo, la evaluaciéon subjetiva de la prosodia lectora indicé que los
diferentes grupos escolares obtuvieron puntajes diferenciados en la entonacion, resultado que concuerda
con los hallazgos del estudio espectrogrdfico de la entonacidn, sobre todo, en su aspecto de declinacion
tonal.

En sintesis, los resultados del presente estudio indican cambios progresivos a lo largo de la educacién
primaria en aspectos de la prosodia lectora como el acento léxico, el ritmo y la entonacién discursiva.
También sefalan el uso variado del ritmo que exigen los diferentes tipos textuales (narrativo y expositivo)
durante la lectura. En relacion a este aspecto, serd preciso realizar nuevas investigaciones que puedan
verificar estos resultados. Sin embargo, la incorporacién de estos hallazgos, tanto en la agenda de
investigacion como en la diddctica de la lectura, tienen el potencial de aportar al aprendizaje del lenguaje
escrito.

Recomendaciones

Este estudio ha aportado de manera novedosa informacién evolutiva acerca de las variables prosddicas vy,
por ello, demuestra la importancia de su abordaje en el campo de la adquisicién de la lectura en la
educacion primaria. Esta indagacion analizé el desempeno prosodico de los lectores de diferentes niveles
escolares en el nivel de las palabras (realizacién acdstica del acento léxico y errores de acentuacion), de
las frases (distinguir entre palabras funcionales y de contenido), de los enunciados (declinacién, rango,
desviacidn tipica y reajuste de FO, y tonemas), de los pdrrafos (supradeclinacién, reajuste tonal y tonema) y
del texto como una unidad de significado (organizacion ritmica de tiempo, fO e intensidad a nivel sub-
sildbico). A partir de la informacidn aportada se presentan las siguientes recomendaciones, que se destinan
a la aplicacion diddctica de los resultados en la ensenanza-aprendizaje de la lectura y orientan a futuras
investigaciones.

En primer lugar, los estudiantes pueden ser beneficiados a partir de intervenciones en aspectos de
percepcion y de produccidon del acento léxico de palabras escritas, aisladas y situadas dentro de textos
mds amplios. Asimismo, una vez que los estudiantes logren cierto grado de automaticidad de
reconocimiento de las palabras escritas aisladas, se sugiere fortalecer sus habilidades de (re)construccion
de frases sintdcticas, agrupando palabras funcionales y de contenido. Se recomienda orientar la ensefanza
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de manera que los escolares lean mds alld de palabra por palabra y su unidad linglistica de
procesamiento del texto escrito sean frases sintdcticas, es decir, leer agrupando las palabras que van
juntas. Sobre este respecto, seria beneficioso contar con aportes de linglistas especializados en el drea de
sintaxis para la planificacién y preparaciéon de materiales diddcticos.

En segundo lugar, el aprendizaje de lectura puede ser potenciado a partir de la ejercitacion de sus
aspectos ritmicos, incluyendo actividades sobre el fendmeno de variacién intencional la duracién del tono de
la voz y del volumen/la fuerza de la voz (intensidad) en diferentes partes del texto. En este aspecto también
serd ventajoso ensenar a respetar las estructuras fonoldgicas, sintdcticas, semdnticas y pragmaticas del
texto. Esto servird de apoyo para un mejor almacenamiento de la informacién en la memoria y facilitard la
comprension lectora. Asimismo, los estudiantes pueden realizar actividades que aborden el uso
diferenciado de la variabilidad temporal, tonal y de intensidad para leer y entender diferentes tipos de
géneros textuales. La diddctica de este tema puede ser vinculada con las clases de musica o canto, o
entrenamiento con el ritmo no linguistico, que también ofrece beneficios al aprendizaje de la lectura.
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