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La presente investigacidon se enmarca en un fondo concursable de Uruguay entre la
Agencia Nacional de Investigacion e Innovacion (ANII) y el Consejo de formacion
en educacion (CFE). Esta da inicio en marzo del 2025.

Para el presente trabajo se presenta el problema de investigacion, los objetivos
asociados, las dimensiones de estudio, y los antecedentes vinculados.

Objetivo general:

Describir, analizar e interpretar las percepciones de los agentes involucrados en la
practica preprofesional del estudiantado de magisterio sobre la formacién en
lectura y su ensefianza, sus principales caracteristicas, los componentes
curriculares, y las dinamicas de formacion en los centros de practica.

Objetivos especificos

e Establecer el lugar que le otorgan los agentes involucrados en la formacién inicial
magisterial a la lectura y su ensefianza para sus practicas profesionales, las
estrategias y herramientas que integran en sus instancias de formacién, y las
posibilidades de implementarlas en las escuelas.

e Conocer y analizar los componentes curriculares vinculados a la lectura y su
enseflanza que se integran en las practicas formativas de los estudiantes
magisteriales y de los noveles docentes, en las asignaturas de Lengua y Didactica.

e [dentificar y analizar las orientaciones, de las directoras de practica, que recibe el
estudiantado y los noveles docentes -participantes de la investigacidn-, sobre
enseflanza de lectura, y las instancias personales y colectivas que existen de
reflexion.

e Caracterizar las tensiones entre la formacion inicial y la practica profesional que
identifican los agentes que participan en ambos espacios, en relacion a las tres
principales dimensiones de este estudio.

ANTECEDENTES
En relacion a las politicas de formacién docente se puede afirmar que existe



creciente interés internacional y regional, vinculado a: generar transformaciones
en los sistemas de formacién docente, los desafios a los que se enfrenta la
profesién y la importancia de las primeras experiencias laborales de los docentes
noveles (Tedesco y Tenti, 2002; Poggi et al, 2013). Generar e institucionalizar
cambios en educacién implica una gran complejidad (Fullan 2002). Multiples
factores intervienen para que esto suceda: los obstaculos en alterar los significados
y representaciones de los docentes acerca de lo que significa aprender, ensefiar, y
llevar adelante practicas pedagdgicas innovadoras en contextos de cambio de las
realidades educativas (Tenti, 2010; Hernandez, 2010; Murillo et al, 2015).

El informe sobre el estado de educacion en Uruguay del Instituto Nacional de
Evaluacién Educativa (INEEd, 2021, p. 25) plantea que “mas de un 40% de los
docentes identifica como “indispensable” su formacién en aspectos referidos al
quehacer cotidiano en las aulas: estrategias didactico-pedagdgicas, y habilidades
transversales como resolucién de problemas y aprender a aprender”. Esto
pareceria también estar vinculado con sus experiencias de aprendizaje, y entre
ellas las vinculadas a formacién docente.

En investigaciones previas (Albisu, Pérez Gomar, 2021, Albisu, Pérez Gomar,
2020), los hallazgos evidencian que la practica preprofesional es un espacio poco
reglado, con diversidad de propuestas formativas, donde las orientaciones difieren.
Ademas, se identifican tensiones entre teoria y practica, y entre los espacios
institucionales de la practica y el trabajo en el Instituto de formacién (INEEd,
2016).

En este contexto, nos interesa hacer foco en la practica preprofesional magisterial,
especificamente en la lectura y su ensefianza. Nos proponemos profundizar en tres
dimensiones: roles de los agentes formadores en el area de la ensefianza de la
lectura, componentes curriculares asociados, y dispositivos de ensefianza.

La primera dimensién se refiere a los agentes formadores, docentes de lengua de
los institutos de formacién docente. Son agentes que se ocupan de ensefiar lengua,
y de formar a futuros docentes en lo que refiere a la didactica. Las preguntas que
caben a hacerse, en relacion a la practica son: ;c6mo impactan estos aprendizajes
en los desempefios de las practicantes en sus roles?, ;como ocurren “las practicas
docentes en accion”? ;se posibilita el desarrollo del potencial epistémico de la
lectura?(Carlino 2023; Cordero, 2021; Roni, 2019; Davini, 2015).

La segunda dimension refiere a los componentes curriculares que forman parte de
la practica, las necesidades de las practicantes, y sus aprendizajes en relacion a los
actuales desafios que plantea el trabajo en el aula (Cifuentes et al., 2010; Esteve,
2011). Muy especialmente en relacién a cdmo ensefiar a leer. En relacion a esta
tematica, Albisu y Orlando (2017), concluyen que las concepciones teoricas sobre
la lectura y su ensefianza, que manejan los docentes, no se reflejan totalmente en
las practicas de ensefianza que despliegan. Esta tensién que evidencian pareceria
obstruir la dialéctica teoria practica.

La tercera dimension alude a los dispositivos de ensefianza que se establecen en
los centros de formacion docente y en los centros de practica, a través de los



dispositivos institucionales y curriculares que operan en el proceso. La perspectiva
micropolitica (Hoyle, 1982; Blase, 1991 y 2002) posibilita comprender las
oportunidades de las practicantes de generar espacios de experimentacion e
innovacidn en las practicas pedagogicas, en el marco de las estructuras y rutinas
escolares actuales que también forman parte de las escuelas de practica (Vezub,
2007; Chapato y Errobidart, 2008 y 2011).

El problema que se identifica es: presencia de tensiones entre lo discursivo sobre
qué se entiende por leer y cdmo se ensefia, y las practicas que se despliegan -en
articulacion con la escuela y la promocion o no de reflexion acerca de ella-. A su
vez, la investigacidn da cuenta que, en formacion docente, el estudiantado
identifica tensién o “divorcio” entre las materias tedricas y la didactica. De alli la
importancia de la presente investigacion. Asimismo, se plantean las siguientes
preguntas que desagregan el problema: ;Qué lugar le otorgan los agentes
formadores a la lectura en las instancias de formacién inicial? ;Qué vinculos se
establecen entre los componentes curriculares y las practicas preprofesionales?
:.Como y cuales son las orientaciones que recibe el estudiantado para desarrollar
sus practicas de ensefianza en lectura en el encuadre de una practica
preprofesional? ;Qué tensiones existen entre el lugar otorgado a la lectura, las
orientaciones y las practicas de ensefianza que se desarrollan en la practica
preprofesional?
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