TIPOS Y USOS DE LAS TAREAS PLANTEADAS
POR LOS DOCENTES EN TERCERO DE MEDIA

l_ _| I L
1 3

INEEd V Arlstas

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa
aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa



Comisién Directiva del INEEd: Martin Pasturino (presidente),
Celsa Puente y Javier Lasida

Directora del Area Técnica: Carmen Haretche

Las autoras de este documento son: Cecilia Emery, Andrea
Rajchman y Joana Urraburu.

Correccién de estilo: Mercedes Pérez y Federico Bentancor
Disefio y diagramacién: Diego Porcelli

Foto de tapa: Presidencia de la Reptiblica

Montevideo, 2026

ISSN: 2697-2786

© Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEEd)

Edificio Los Naranjos, Planta Alta, Parque de Innovacién del LATU
Av. Italia 6201, Montevideo, Uruguay

(+598) 2604 4649 — 2604 8590

ineed@ineed.edu.uy

www.ineed.edu.uy

Coémo citar: INEEd. (2026). Reporte de Aristas 21. Tipos y usos de las
tareas planteadas por los docentes en tercero de media. https://www.
ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Reportes/Reporte-21-
Tipos-y-usos-de-las-tareas-planteadas-por-los-docentes-en-
tercero-de-media.pdf

Este informe trata de adolescentes y adultos mujeres y varones.
El uso del masculino genérico obedece a un criterio de economia
de lenguaje y procura una lectura mas fluida, sin ninguna
connotacién discriminatoria.


mailto:ineed@ineed.edu.uy
http://www.ineed.edu.uy

INTRODUCCION

Desde el afio 2017, el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEEd) aplica la evaluacién
nacional de logros del sistema educativo Aristas. La prueba, ademas de dar cuenta del
desempefio de los estudiantes en lectura y matematica, articula las perspectivas de diversos
actores (alumnos, docentes, directores y familias) con relacién a la convivencia y la
participacién en los centros educativos, las habilidades socioemocionales del estudiantado,
las oportunidades de aprendizaje que se le brindan, su contexto familiar y el entorno escolar.

Aristas se propone aportar conocimiento sobre cémo acontece la educacién que ofrece
actualmente nuestro sisterna y qué esta pudiendo lograr, para contribuir a la discusién en
materia de politica educativa. Cabe recordar que uno de los cometidos principales del INEEd
es evaluar la calidad de la educacién nacional, ofreciendo evidencias que contribuyan a un
mejor conocimiento de nuestro sistema educativo y sus resultados.

Concretamente, el estudio de las oportunidades de aprendizaje implica observar los
recursos de enseflanza, las practicas pedagdgicas y las condiciones institucionales que los
centros proporcionan a todos los estudiantes, mas alla de las caracteristicas personales y
contextuales extraescolares. En definitiva, atender la efectiva oportunidad de aprender el
curriculo establecido (INEEd, 2024).

Este reporte forma parte de una serie de publicaciones periddicas que presentan resultados
sobre diversos aspectos de las oportunidades de aprendizaje, complementarios a los
contemplados en el informe de resultados de Aristas que publica el INEEd. Los datos
presentados provienen de la aplicaciéon de Aristas Media 2022 (INEEd, 2023a) y se
presentan en perspectiva comparada con la edicién de 2018 en los casos en que se cuenta
con informacion disponible.

En este caso, se describen los tipos de textos y tareas planteadas por los docentes para
trabajar lectura y matematica en tercer afio de educacién media' y sus usos. De esta manera,
busca dar cuenta de la forma en que se cubre el curriculo.

T A partir del afio 2023 se aplicd un cambio curricular y tercero de educacion media se paso a llamar noveno grado de educacion
bésica integrada. Debido a que en el momento de la aplicacién de Aristas la denominacién del grado era tercero, se opta por
mantenerla.



¢POR QUE EVALUAR LAS OPORTUNIDADES
JE APRENDIZAJE EN EL AULA? ¢CUAL ES

LA RELEVANCIA DE ATENDER LAS TAREAS
PLANTEADAS POR LOS DOCENTES?

La evaluacién de las oportunidades de aprendizaje constituye una fuente de informacién
relevante como aporte al disefio de estrategias que favorezcan laigualdad en la adquisicion de
los conocimientos basicos en lectura y matematica por parte de todos los estudiantes. Estas
oportunidades comprenden “lo que la escuela ofrece al estudiante con la intencionalidad
de que aprenda. Es una aproximacién a la medicién del curriculo implementado o flujo del
curriculo en el aula” (Schmidt et al., 1996, p. 72).

Su medicién debe promover el conocimiento acerca de las oportunidades de aprender
los contenidos curriculares vigentes que se brindan en las aulas uruguayas vy si aquellas
varian en funcién de los diversos contextos escolares. Asi, el concepto de oportunidades de
aprendizaje constituye uno de los aspectos centrales en la discusién actual sobre la equidad
educativa (INEEd, 2024).

Asimismo, y considerando que la naturaleza de la enseflanza en el aula afecta
significativamente el nivel de aprendizaje de los estudiantes (Zakaryan, 2013), resulta clave
el analisis de la préctica docente a través de las actividades que se proponen en clase, las
decisiones programaticas que se toman y las cualidades de la ensefianza que se imparte.
Asi, el contenido, el formato y la complejidad cognitiva de las tareas que los docentes
plantean en el curso constituyen “el principal vehiculo para suministrar a los escolares
oportunidades de aprendizaje” (Lupiafiez, 2009, p. 113).

El informe de resultados de Aristas Media 2022 presenta resultados relevantes en materia
de implementacién curricular a partir de lo declarado por los docentes de Literatura/Idioma
Espafiol y Matematica en tercero de media. Entre sus principales hallazgos, en lectura se
observa que

la proporcién de docentes que declara trabajar como contenido especifico de tercer afio
las actividades propias de la dimensién mas compleja de la lectura (la critica) es mayor en
instituciones de contexto muy favorable que en las de contexto muy desfavorable (INEEd,
2023a, p. 108).

Con relacién a las dimensiones de la lectura? mas enfatizadas por los docentes en el curso,
se encontrd que el peso de la inferencial y la critica es significativamente mayor en la
enseflanza que el énfasis en la dimensién literal (INEEd, 2023a).

2 Las dimensiones de lectura que evallia Aristas son la literal, la inferencial (local y global) y la critica. La primera implica la seleccion
y obtencién de informacién que se halla explicita en un texto. La lectura inferencial local se vincula con la realizacion de inferencias
a nivel de frases u oraciones. La lectura inferencial global se enfoca en el establecimiento de relaciones entre los enunciados y
parrafos para comprender el sentido final del texto. La lectura critica establece relaciones de sentido entre diferentes textos, partes
de un texto o entre diversos puntos de vista presentes en un mismo texto (INEEd, 2023a).
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Adicionalmente, el informe indica que

los docentes pertenecientes a los centros de contextos mds favorables son los que reportan
un mayor énfasis en la dimensién critica de la lectura, con relacién a los de los demas
contextos socioeconémicos y culturales. Una situacién similar se constata entre los docentes
de instituciones privadas, aun controlando el efecto del contexto. Los docentes de escuelas
técnicas con formacién profesional basica son los que reportan hacer un mayor énfasis en
las actividades de lectura literal y un menor énfasis en las de lectura critica, con relacién
a los demas tipos de curso, aun controlando el efecto del contexto (INEEd, 2023a, p. 121).

Por otra parte, en matematica se observa que el énfasis que declaran realizar los docentes
en actividades de la dimension comprension es mayor que en las demas dimensiones y
que el que dicen realizar en aplicacién es, a su vez, mayor al realizado en informacién.
Asimismo, se halla que

tanto el contexto socioeconémico como el tipo de curso inciden en el énfasis de la dimensién
informacién: en el contexto muy desfavorable el énfasis en informacién es mayor que en los
demas contextos y, si se controla por contexto, se observa que en las escuelas técnicas con
formacién profesional basica es mayor el énfasis en la dimensién informacién que en los
demas tipos de curso (INEEd, 2023a, p. 122).

A los efectos de profundizar y conocer mejor estos aspectos de la implementacion
curricular en las clases de Literatura/Idioma Espafiol y Matematica de tercero de media
en Uruguay, se proporciond a los docentes una diversidad de referencias a textos y
actividades a modo de ejemplo (correspondientes a distintas dimensiones de ambas areas
y a los bloques teméticos, en el caso de matematica3) para que indicaran cuéles de ellas se
asemejan mas a las que plantean a los estudiantes en el curso. Si bien las actividades y los
textos consultados se corresponden con cada uno de los dominios definidos para lectura
y matematica de Aristas, constituyen ejemplos de propuestas de trabajo concretas. Esto
permite analizar los usos reportados por los docentes en estas actividades de ejemplo, en
perspectiva comparada con otras eventualmente similares en el dominio que revisten, a la
vez que presenta una limitacién en las generalizaciones que pudieran hacerse de los usos
que reportan los docentes consultados.

El presente trabajo analiza, especificamente, las dimensiones de la competencia lectora
y de la competencia matematica que los docentes declaran plantear en mayor medida
para distintos fines en el curso (trabajo en la clase, tareas domiciliarias, pruebas escritas
y examen de la asignatura). De este modo, se complementan los hallazgos ya publicados,
permitiendo observar qué dimensiones se priorizan para cada tipo de uso, relacionando
esta informacion con el abordaje que los docentes reportan de cada tipo de texto y bloque
tematico.

8 Por mas informacion, ver los documentos Aristas. Marco de lectura en tercero de educacion media y Aristas. Marco de matematica
en tercero de educacion media.
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TEXTOS Y ACTIVIDADES PLANTEADAS POR LOS
DOCENTES PARA EL ABORDAJE DE LECTURA EN
TERCERO DE MEDIA

El informe de resultados de Aristas Media 2022 sefiala que la actividad que los docentes
de Literatura/Idioma Espafiol indican mayormente abordada como contenido especifico
del curso es evaluar e interpretar los hechos, situaciones o conceptos que plantea el texto
(95,2%), seguida por resumir la idea general de un texto y elaborar conclusiones (93,1%).
Ambas corresponden a las dimensiones critica e inferencial de la competencia lectora,
respectivamente. Esta prevalencia en la cobertura de estos dominios de la lectura se
mantiene en el tiempo, observandose también en la encuesta de educacién media de 2021y
en Aristas Media 2018 (INEEd, 2023a).

Si bien estas actividades pueden llevarse a cabo con relacién a distintos tipos de texto, a
los efectos de conocer con mayor detalle las oportunidades de aprender, se present6 a los
docentes de Literatura/Idioma Espafiol una seleccién de cuatro textos: uno narrativo de
ficcidén de extensiéon media (texto 1), uno de estudio explicativo continuo (texto 2), uno
descriptivo de divulgacion cientifica con hipervinculos (texto 3) y un folleto argumentativo
discontinuo (texto 4). Para cada uno de ellos se presentaron actividades propias de las
dimensiones literal, inferencial y critica de la lectura y se consulté cudles de ellas se
asemejan a las que proponen en sus Cursos.



Texto ejemplo 1

La obra maestra

—Lo siento, sefior, ya no puede estar aqui, es hora de cerrar —le dijo el guardia del museo,
sefialando su reloj.

El permanecié contemplando la pintura, inmutable ante las palabras del encargado.
Finalmente, después de un momento se levanto del asiento forrado de cuero y se dirigié a

la salida. Antes de abandonar el recinto dio un ultimo vistazo al cuadro, como tratando de
grabar la imagen en su mente. No hacia falta, a pesar de estar practicamente ciego conocia
de memoria aquella escena; habia degustado los suaves sabores de los tonos azules y
verdes; habia aspirado el dulce aroma del reflejo de la luz grisacea sobre los tejados vy las
ventanas de la apacible calle; habia escuchado una y otra vez la armoniosa melodia de los
carros que disminuian la velocidad para tratar de esquivar a los transeuntes que abandonaban
despreocupadamente el teatro después de la funcion vespertina; habia tomado una copa en la
cafeteria de Bertha, mientras jugaba una partida de ajedrez con un viejo amigo; habia visto a
los chicos salir de la escuela; habia deseado cada dia la llegada del anochecer.

—Pudo haber sido una obra maestra, es una pena que esté inconclusa —dijo sombriamente al
marcharse.

El guardia, desconcertado, no pudo evitar reparar en su extrafio sombrero. Luego lo vio alejarse
COon paso seguro, sin sacar las manos de los bolsillos del impermeable marron.

A la mafiana siguiente todo era caos en la sala. Empleados del museo, expertos en arte,
turistas y un pufiado de miembros de la policia local se agrupaban frente al lugar donde

se exhibia Atardecer en la Calle de la Plazuela. Habia sucedido algo inexplicable: la famosa
escena de la pintura ahora transcurria de noche y la palida luz de la tarde de otofio habia
sido reemplazada por el mortecino resplandor de la luna. Todo lo demas parecia estar igual
e incluso los mas avezados conocedores pasaron por alto un detalle casi imperceptible: en
un extremo del cuadro, en una terraza al final del bulevar, un hombre con sombrero de safari
contemplaba la noche con los brazos cruzados y sonreia de satisfaccion.

Ismael Iriarte




Texto ejemplo 2

EL EFECTO INVERNADERO: ;REALIDAD O FICCION?

Los seres vivos necesitan energia solar para sobrevivir. La energia que mantiene la vida sobre la
Tierra procede del Sol, que al estar muy caliente irradia energia al espacio. Una pequefia proporcion
de esta energia llega hasta la Tierra.

La atmdsfera de la Tierra actia como una capa protectora de la superficie de nuestro planeta,
evitando las variaciones de temperatura que existirian en un mundo sin aire.

LLa mayor parte de la energia radiada por el Sol pasa a través de la atmdsfera de la Tierra. La Tierra
absorbe una parte de esta energia y otra parte es reflejada por la superficie de la Tierra. Parte de
esta energla reflejada es absorbida por la atmdsfera.

Como resultado de todo ello, la temperatura media por encima de la superficie de la Tierra es
mas alta de lo que lo serfa si no existiera atmdsfera. La atmdsfera de la Tierra funciona como un
invernadero, de ahi el término efecto invernadero.

Se dice que el efecto invernadero se ha acentuado durante el siglo XX.

Es un hecho que la temperatura media de la atmosfera ha aumentado. En los periédicos y las
revistas se afirma con frecuencia que la principal causa responsable del aumento de la temperatura
en el siglo XX es la emision de dioxido de carbono.

Un estudiante llamado Andrés se interesa por la posible relacion entre la temperatura media de la
atmosfera de la Tierra y la emision de didxido de carbono en la Tierra.

En una biblioteca se encuentra los dos graficos siguientes:

Emision de diéxido de carbono |
(miles de millones de toneladas rd
al afio). LB o

Temperatura media de la
atmdsfera de la Tierra (°C).

H':I.I-I

A partir de estos dos gréaficos, Andrés concluye que es cierto que el aumento de la temperatura
media de la atmdsfera de la Tierra se debe el aumento de la emisién de didxido de carbono.




Texto ejemplo 3
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Las aves con los picos mas extranos

Liz Langhey Focha 2017-04-18

Ademeas de sus alas. sus colores ¥ su canto. ks eves tienen un resgo que s dilicl pasar desapercibido: su oo,

Cada especie de ave liene un pico disefiado especialmente para sus necoesidades, y habiendo mibs de 10 mil especes en la naturaleza nos
preguntamaosg, Joulles Son algunos de los poos de aves mis extraios de mundo?

Picos peculiares

o nos referimos a lea cumbres montefosas, Sind a les picos de las aves; las dos paries como cuemos que forman sus mandibulas superior
e infierior.

¥ descubiimos que, de las 10500 especies aviares conocides en ¢ mundo, elgunas lienen picas indiscutiblements singulares,

Por gjemplo, el chorditein prauituenio neazelandds (Anarhpnchus frontals) e el Gnics pafan conocido cuyo Tpico Se dobla hacka un ladd”,
nioima Boby Mulvital, cenibGlogo died Ao Nacorl de Patsburgh, Tal vez oo i, peno e ideal pard atragar § 05 inseclos que se ooullan
bajo las piedras de ks rios.

Muchas eves lienen picos gue se curvan hacia obajo, o decurvados, como se observa on los felomitnes (Phacthamithinae); en particular, el
cobbr| ermitefia (Fhaethons siregulans), cuye ‘pico encoja cxactemente en la cunvaturs” de las flores de las que se olimenia, sefisla Mubhill,

L » hischie (Clylociantes s, uni especio
sudamericans en peligro de extincion, e la sonnsa de la Moo Lisy y se mmmmﬂrmmmmmm laes mguas
superficiaks con sus picos delgedos y recurados pars caplurar presas diminulas,

Encajan a la perfeccién
“Por si no e has dedo cuenta @ estes alturas, ks picos de las aves nos revelan mucho de su estilo de vids”, prosigue Mubyihdl

Perteneciente al anente de Amdrica del Sur, o ravador amencana o pico de tijera (Rynchops niger) &5 o nico pajaro con prognatisrmo: ka parte
mierior del pico (mandibuwla inferion) 5 mids langa que la Superion ESto pomite gue 1o especie roct o agua pard alrapar presss en phono vuelo,

Loa picos de |8 especie de pingones Lowh curarosin, o piquituerios, se entreciuzan en vez de encajsr Empiamante, una sdaplaciin que les
pormibe cxtror sermillas de las pifas de pino.

Fuemibe: e wensongenes pancl. oomy neluialeza amnrmales 5D B eve s oo Deios oo

(Adoptacion)




Texto ejemplo 4

‘ Las graves consecuencias del actual sistema de produccion El mundo al revés @

La paradoja Es responsable: Con el paso del tiempo, la eficiencia en
la produccion de alimentos se revirtio por

cllpa del transporte, el empagquetado y

el almacenaje de las mercancias

Hace 60 o 70 afios
de la perdida de de la emision de gases
et T biodiversidad global  de efecto invernadera
800 millones
de pgrsonaa
pdoeaey 2.000 millones
ham?fﬁden &l suffen protlemas caloria de calorias de
Hince de sobrepesa - SN combustible alimento
de la sobrepesca de dP la sabrexplotacion ~ Hoy
las especies con de los acuiferos del
mayor demanda mundo
calorias de caloria de
combustible alimento

El 92,9% de los docentes declara que propone a sus estudiantes de tercero de media textos
como el del ejemplo 1 (texto narrativo de ficcién). Cabe sefialar que los demas ejemplos
son declarados como trabajados por una proporcién mucho menor de docentes: un 22,8%
selecciona el texto 3 (descriptivo de divulgacién cientifica con hipervinculos), un 12,7% el
texto 2 (texto de estudio explicativo continuo) y un 11% reporta usar textos como el ejemplo
4 (folleto argumentativo discontinuo) (tabla A.3 del Anexo)*.

Esta prevalencia del uso de textos narrativos frente a otros tipos se debe a una mayor
proporcién de docentes consultados que imparten Literatura en las aulas frente a Idioma
Espafiol (91% y 9%, respectivamente’). Es esperable que, en virtud de los contenidos
propios del programa de estas asignaturas, el abordaje de la lectura a partir de textos
literarios se imponga ante otros en el curso. Consistentemente, en las escuelas técnicas
con formacién profesional basica (donde se consulté a los docentes de Idioma Espafiol®)
es mayor la proporcién de docentes que reportan el uso de textos explicativos (como el
ejemplo 2), descriptivos (de divulgacién cientifica del ejemplo 3) y argumentativos (como
el ejemplo del folleto del texto 4), que en los demés tipos de curso (tabla A.4 del Anexo). El
empleo de textos descriptivos y explicativos es también mayor en los centros de contexto
mas desfavorable que en los demas (tabla A.5 del Anexo).

4 Con la finalidad de interpretar las diferencias en el abordaje de los distintos tipos de texto, se analizé el porcentaje de seleccion de
cada uno de ellos entre los docentes que dictan Literatura o Idioma Espafiol. El texto 1 es utilizado por el 93,7% de los docentes de
Literatura y por el 85% de los de Idioma Espafiol, el texto 2 por el 8,3% de los de Literatura y el 56% de los de Idioma Espafiol, el texto
3 por el 17,4% de los de Literatura y el 76% de los de Idioma Espafiol y el texto 4 por el 7,6% de los de Literatura y el 44,4% de los de
|dioma Espafiol.

° Esta diferencia se debe a que, sobre el abordaje de la lectura en tercero de media, en Aristas Media 2018 y 2022 se consulté
preferentemente a los docentes de Literatura por sobre los de Idioma Espafiol.

6 La malla curricular de las escuelas técnicas con formacion profesional basica contempla la asignatura Idioma Espafiol, pero no
Literatura, y por eso se consulta a esos docentes sobre las actividades empleadas.



ACTIVIDADES PLANTEADAS POR LOS DOCENTES PARA EL
ABORDAJE DE LECTURA

Para todos los textos propuestos, se les proporcioné a los docentes un ejemplo de actividad
correspondiente a cada una de las dimensiones de la competencia lectora: literal, inferencial
y critica. Respecto a estas actividades, se les consulté si cada una de ellas se asemejaba o no
a las que ellos plantean en sus cursos (tabla 1).

TABLA1

ACTIVIDADES PRESENTADAS A LOS DOCENTES DE LITERATURA/IDIOMA ESPANOL, POR TIPO DE TEXTO
ANO 2022

Informantes: docentes de Literatura/ldioma Espariol

Texto ejemplo 1: “La obra maestra” |

Actividad literal: ¢Cual es el titulo del cuadro del que se trata el texto?

Actividad inferencial: ¢Por qué el visitante conoce de memoria la escena del cuadro?

Actividad critica: ¢Por qué el visitante considera que el cuadro esta inconcluso?

Texto ejemplo 2: “El efecto invernadero: ;realidad o ficcién?”

Actividad literal: Segun la primera grafica, ;en qué afio se produce la mayor emisién de diéxido de
carbono?

Actividad inferencial: {Cual es la consecuencia del efecto invernadero en la tierra?

Actividad critica: Segun tu opinion, ¢el efecto invernadero es realidad o ficcion?

Texto ejemplo 3: “Las aves con los picos mas extraios”

Actividad literal: ¢Quién escribié este texto?

Actividad inferencial: {Qué link se debe clickear para saber mas sobre los piquituertos?

Actividad critica: ¢Para qué se citan las palabras del ornitélogo Bob Mulvihill en el texto?

Texto ejemplo 4: “La insostenibilidad” del modelo de produccion de alimentos”

Actividad literal: Segun el texto, ;{cuantas personas tienen sobrepeso en el mundo?

Actividad inferencial: ¢Qué tan eficiente es el actual sistema de produccion de alimentos en
comparacion con el sistema anterior?

Actividad critica: ¢{Cual es la idea defendida en el texto con respecto al sistema de produccién de
alimentos?

Respecto al texto narrativo del ejemplo 17, “La obra maestra”, el 79,7% de los docentes
senala que las tres actividades presentadas se asemejan a las que plantean en sus cursos,
siendo mayor la proporcién entre aquellos pertenecientes a instituciones publicas que
privadas. Ademas, un 17,3% sefiala que la actividad propia de la lectura literal consultada no
se asemeja a las planteadas en su curso. Esta proporcion es mayor en instituciones privadas
que en publicas (tabla A.6 del Anexo). Este dato es consistente con lo analizado en el informe
de Aristas Media 2022: el énfasis en la lectura literal es, en general, menor con relacién a las
demas dimensiones de la lectura, pero mayor entre los docentes pertenecientes a escuelas
técnicas con formacién profesional basica y menor en los contextos mas favorables (INEEd,
2023a).

Adicionalmente, para cada texto y actividad de las presentadas se solicité a los docentes que
indicaran cudles de ellas se parecen mas a las que plantean a sus estudiantes con distintos

7 Dado que es mucho menor el total de docentes que dicen trabajar los textos de los ejemplos 2 (12,7%), 3 (22,8%) y 4 (11%), no se
analiza la distribucion de similitud de las actividades propuestas para ellos.



fines: trabajar en el aula, realizar como tarea domiciliaria, resolver en una prueba escrita
o resolver en el examen de la materia8. En virtud de ello, a continuacién se analizan las
actividades de los textos mads trabajados a los menos trabajados, a partir de los usos que los
docentes dicen asignarle en su préctica y no necesariamente agregadas por la dimensién de
lalectura ala que corresponden, dado que esto dificultaria observar los hallazgos vinculados
a cada uno de los tipos de texto consultados.

En general, tanto para trabajar en el aula como para pruebas escritas y el examen de la
materia, una mayor proporcién selecciona actividades propias de la dimensién critica de la
lectura (tabla 2).

La proporcién de docentes que dicen trabajar en el aula un texto narrativo como “La
obra maestra” mediante actividades de lectura critica es algo mayor en el contexto muy
favorable con relacién a los demas contextos y mayor en los liceos privados que en los
demas tipos de curso, aunque estas diferencias no resultan estadisticamente significativas
(tabla A.7 Anexo).

Esto es consistente con la informacion relevada en el informe de resultados de Aristas Media:
la proporcién de docentes que declara trabajar como contenido especifico de tercer afio las
actividades propias de la dimensién mas compleja de la lectura (la critica) es mayor en
instituciones de contexto muy favorable que en las de contexto muy desfavorable (INEEd,
2023a).

Por otra parte, a los efectos de realizar como tarea domiciliaria, los docentes declaran
plantear mayormente las actividades propias de la lectura inferencial o, incluso, literal
(tabla 2).

8 Para la valoracion de las actividades, en ambas areas, se solicitd a los docentes que se centraran en los procesos cognitivos que
puede realizar el estudiante para resolverlas y no exclusivamente en el contenido propuesto por el ejemplo.



TABLAZ

USOS DE LAS ACTIVIDADES DE LECTURA, SEGUN TIPO DE TEXTO

EN PORCENTAJES
ANO 2022

Informantes: docentes de Literatura/ldioma Espariol

Para cada texto, indique cuél de las siguientes Realizar | Resolveren| Resolveren
actividades se asemeja mas a las que usted plantea Trabajaren| como tarea| unaprueba el examen
principalmente a sus estudiantes de este grupo para: elaula| domiciliaria escrita | de la materia
Texto ejemplo 1: “La obra maestra”

Actividad literal 29,4 29,0 8,0 6,9
Actividad inferencial 28,7 33,6 24,8 154
Actividad critica 385 23,7 57,6 46,4
Ninguna se asemeja 34 13,7 9,6 31,3
Total 100 100 100 100
Texto ejemplo 2: “El efecto invernadero: ;realidad o ficcion?”

Actividad literal 237 28,8 143 14,0
Actividad inferencial 22,3 45,0 376 184
Actividad critica 50,1 16,2 26,1 38,1
Ninguna se asemeja 39 10,0 22,0 29,5
Total 100 100 100 100
Texto ejemplo 3: “Las aves con los picos mas extraios”

Actividad literal 26,5 271 7,0 6,1
Actividad inferencial 19,1 309 183 6,7
Actividad critica 454 28,0 54,6 48,6
Ninguna se asemeja 9,0 139 20,1 38,6
Total 100 100 100 100
Texto ejemplo 4: “La ‘insostenibilidad’ del modelo de produccion de alimentos”

Actividad literal 27,0 328 8,6 6,0
Actividad inferencial 24,1 354 16,8 10,1
Actividad critica 43,4 20,1 56,0 46,8
Ninguna se asemeja 55 11,7 18,6 371
Total 100 100 100 100




ACTIVIDADES PLANTEADAS POR LOS DOCENTES
PARA EL ABORDAJE DE MATEMATICA EN
TERCERO DE MEDIA

En el caso de matematica, para cada bloque tematico (Medidas, Estadistica, Probabilidad,
Geometria, Algebra y Aritmética)? se presenté a los docentes una terna de actividades
(tabla 3) y se les solicitd que indicaran cudles de ellas se asemejan mas a las que plantean
a los estudiantes a la hora de trabajar los distintos contenidos en el curso. Estos ejemplos
presentados se corresponden con cada unade las dimensiones de lacompetencia matematica:
informacioén, aplicacién y comprension®. Estas son inclusivas y la dimensién de mayor
complejidad cognitiva es comprensién, mientras que la de menor complejidad cognitiva es
informacién. Adicionalmente, se les consulté qué actividades son las que se parecen mas a
las planteadas por ellos para trabajar en el aula, realizar como tarea domiciliaria, resolver
en una prueba escrita o en el examen de la materia.

De este modo se buscd, al igual que en lectura, una aproximacién mas precisa al tipo
de tareas que los docentes proponen a los estudiantes a partir de la formulacién de
ejemplos concretos que les permitieran identificar similitudes y diferencias con su propia
implementacion curricular.

TABLA 3
ACTIVIDADES PRESENTADAS A LOS DOCENTES DE MATEMATICA, POR BLOQUE TEMATICO
ANO 2022
Bloque
tematico Informacion Aplicacién Comprension
Medidas ¢Qué relacion deben cumplir los | El triangulo ABC es rectangulo | Luego de realizar algunas
lados de este triangulo para que | en A. mediciones Diego sabe que la
sea rectangulo? Calcula ¢, la medida del lado diagonal de la siguiente ventana
A AB. mide 160 cm. ¢Es rectangular la
I A ventana?
cl \"\. € —blem

~4 130em

°La tabla A.2 del Anexo presenta los dominios relevados para matematica en Aristas Media.

19 La dimension informacién implica recordar, recuperar e identificar informacion. La dimension aplicacion se vincula con el empleo
de conocimientos para ejecutar y aplicar rutinas y procedimientos matematicos. La dimension comprension estd ligada a efectuar
procesos como analizar, generalizar, establecer conexiones, clasificar y justificar matematicamente (INEEd, 2023a).



Estadistica | Esta tabla muestra la Estas son las alturas, en Juan habitualmente participa
distribucion de alumnos de un | centimetros de un grupo de en carreras de 5 kmyy se fijo
centro educativo en los tres alumnos de tercero. como objetivo hacerlo a una
turnos, de los grupos de 1°,2° | 183 155 172 152 153, 149 velocidad promedio de 6
y 3°. 142,148,152, 171,163, 152, minutos por kilémetro.

1| 2 | 3 150, 148

Manana | 553 | 502 | 470 ¢Cudl es la mediana de las

Tarde | 541 | 487 | 380 alturas?

Noche | 216 | 225 | 290

¢Cuantos alumnos de 3°

concurren en la tarde?
En la siguiente carrera registro
sus tiempos de los primeros 4
kilbmetros:

5216316169 ?

Teniendo esto en cuenta, sen
cuantos minutos debe correr
Juan el Ultimo kilémetro para
lograr el promedio esperado?

Probabilidad | Una maquina tiene 100 En una bolsa hay 5 bolitas rojas | Juan y Camila estan haciendo
caramelos y entrega un y 7 bolitas verdes. un ejercicio de probabilidad y
caramelo cada vez que se gira | gj sacamos una bolita al azar | €S dio que la probabilidad de
una palance]. La maquina tiene ;cudl es la probabilidad de que | Uno de los sucesos es 1,3.
el mismo nimero de caramelos | gea roja? +Es posible? ¢ Por qué?
azules, rosados, amarillos
y verdes, todos mezclados
juntos.

Margarita giré la palanca y P
obtuvo un caramelo rosado. ave
. . S a 'y
Después Diego gir6 la palanca. > e @0
¢La probabilidad de que Diego o ]
obtenga un dulce rosado es
la misma que tenia Margarita
antes de sacar el suyo?
Geometria | 1) ;Qué tipo de cuadrildtero es | Danilo tenia que construir D es punto medio del segmento

ABCD?

una figura, siguiendo este
procedimiento:

- Representa tres puntos no
alineados: A, By D.

- Traza los segmentos (AB) y
(AD).

- Traza una recta paralela a AB
que pase por D.

- Traza una recta paralela a AD
que pase por B.

- La interseccion de las rectas
trazadas anteriormente es el
punto C.

- Traza la figura ABCD.

Si Danilo realizo la construccion

correctamente, ¢qué figura
construyo?

AB.

Si E es el simétrico del punto C
respecto al punto D, clasifica el
cuadrilatero AEBC.

c




Algebra Esta tabla de valores, Considera la expresion Los grupos de tercero fueron
¢;corresponde a la funcion g(x)=-x2-2x+3 al teatro.

representada por la recta verde? En el grupo 1 fueron 25
Calcula g(3). menores y 3 mayores y les

X flx) costé $4.440.

1 En el grupo 2 fueron 22
menores y 2 mayores y les
costd $3.760.

Plantea un sistema de
ecuaciones que permita saber

¥ /.f'"‘ cuanto cuestan las entradas
¥ - para los menores y para los
1 // mayores.
[} 3 1 8 i F 4 ¥ a t3
// 1
T
Aritmética ¢Cual es el inverso de -2? ¢Cudl es el resultado de la Romina quiere hacer dulce de
siguiente operacion? leche usando la receta de su
abuela:
c |
5 T e = s N T e o e
Bt o Rucila ds Dikos dacLordda
| U e Rachs
LI :".-JI.: ajurat.

Sabe que una taza llena lleva
100 gramos de azucar.
¢;Cudntas tazas de azlcar
necesitara para 3 litros de
leche?

En términos generales, se encontré que, a la hora de trabajar en el aula, en los bloques
Medidas, Estadistica, Algebra y Aritmética la mayor proporcién de docentes dice plantear
actividades de comprension. Por su parte, en Probabilidad la mayor proporcion de docentes
elige tareas de la dimensién informacién y en Geometria un alto porcentaje elige actividades
de aplicacién y de comprension, en proporciones similares (tabla 4).

En lo que refiere a tareas domiciliarias, en todos los bloques la mayor proporcién de
los docentes dice plantear actividades de la dimensién aplicacién, aunque en Geometria
también predominan las actividades de informacién.

Por su parte, en las tareas planteadas en las evaluaciones, ya sean escritos durante el curso
o en el examen final de Matemadtica, en los bloques Estadistica y Probabilidad predominan
las actividades de aplicacién. En contraste, en los demas bloques tematicos predominan en
proporciones similares las actividades de aplicacién y de comprension.

La tendencia observada hacia el planteamiento de actividades propias de la dimensién mas
compleja de la matematica para trabajar en el aula y actividades de dimensiones menos
complejas para resolver como tareas domiciliarias puede deberse a que los docentes
reserven para el trabajo no asistido por ellos las propuestas menos complejas. Sin embargo,
esto varia para Probabilidad, uno de los bloques tematicos menos abordado en tercero de
media y en el que la mayoria de docentes declara trabajar en el aula con actividades de
informacién (INEEd, 2023a) (tabla 4).



Esta tendencia es similar a la observada en el énfasis reportado por los docentes que
se presenta en el informe de Aristas Media: el énfasis reportado por los docentes en
comprension es mayor que en las demas dimensiones de la matematica y el énfasis que
dicen realizar en aplicacién es, a su vez, mayor al realizado en informacién (INEEd, 2023a).

A continuacién, se analizan las semejanzas declaradas por los docentes entre las actividades
propuestas y los usos que les asignan en el curso para cada uno de los bloques tematicos.
Estas no se agregan segun la dimensién de la matematica a la que corresponden para
poder observar con mayor claridad los hallazgos vinculados a cada uno de los bloques
tematicos consultados. Asimismo, se comentan las diferencias observadas segin contexto
socioecondmico y cultural de los centros, tipo de curso y sector, de acuerdo al caso.

Al igual que la encuesta de educacién media de 2021 y en Aristas Media 2018 (INEEd,
2023b), en 2022 los bloques Medidas y Algebra son los mencionados como contenidos
especificos del curso cubiertos por una proporciéon de docentes notoriamente mayor a los
demas bloques tematicos consultados (INEEd, 2023a).

En 2022 el 84,2% de los docentes sefiala que las tres actividades sugeridas de Medidas se
asemejan a las que plantean en sus cursos. Esta proporcidén es mayor entre los docentes de
liceos privados (93,7%) que entre los de liceos publicos (84,8%), escuelas técnicas con ciclo
basico tecnoldgico (73,9%) y escuelas técnicas con formacién profesional basica (71,4%)
(tabla A.8 del Anexo).

En lo que respecta a los usos de las actividades de Medidas, mas de la mitad de los docentes
proponen tareas domiciliarias mediante actividades similares a la de aplicacién y, a la hora
de plantear el tema en un examen de la materia, también son actividades de aplicacion las
que proponen a los estudiantes, en su mayoria. Sin embargo, para el trabajo en clase, mas
de la mitad de los docentes declara hacerlo mediante actividades de comprensioén. Cuatro
de cada diez docentes proponen en las pruebas escritas actividades de aplicacién, y una
proporcién similar actividades de comprension (tabla 4).

Con relacién a las actividades de ejemplo sugeridas en el bloque Algebra, el 75,1% de
los docentes dice plantear actividades propias de las tres dimensiones en el curso a su
cargo (tabla A.9 del Anexo). Casi seis de cada diez docentes trabaja Algebra en el aula
mediante tareas de comprension (tabla 4), siendo mayor esta proporcién entre docentes
pertenecientes a liceos ptblicos y menor en escuelas técnicas con ciclo basico tecnoldgico
(tabla A.10 del Anexo). En las tareas domiciliarias la mayor proporcién de docentes declara
plantear actividades similares a las de aplicacion, mientras que en las evaluaciones, tanto en
el curso como en el examen final, la mayor proporcién de docentes declara usar actividades
como las de comprension y las de aplicacién (tabla 4).



TABLA 4

USOS DE LAS ACTIVIDADES DE MATEMATICA, SEGUN BLOQUE TEMATICO

EN PORCENTAJES
ANO 2022

Informantes: docentes de Matematica

De las actividades propuestas para cada bloque

tematico, indique cual de ellas se asemeja mas Realizar| Resolver en | Resolver en el
a las que usted plantea principalmente a sus Trabajarenel| como tarea una prueba | examen dela
estudiantes de este grupo para: aula| domiciliaria escrita materia
MEDIDAS

Actividad de informacion 21,7 188 11,8 10,2
Actividad de aplicacion 22,4 52,4 42,1 5338
Actividad de comprension 55,2 20,2 433 31,1
Ninguna se asemeja 08 8,7 2,8 49
Total 100 100 100 100
ESTADISTICA

Actividad de informacion 18,6 2838 16,8 16,8
Actividad de aplicacién 24,7 46,5 48,6 50,6
Actividad de comprension 51,9 139 28,1 238
Ninguna se asemeja 4.8 109 6,5 8.8
Total 100 100 100 100
PROBABILIDAD

Actividad de informacién 39,7 17,9 24,8 171
Actividad de aplicacion 28,5 52,8 49,0 57,4
Actividad de comprension 259 19,0 19,0 153
Ninguna se asemeja 59 10,3 7.2 10,2
Total 100 100 100 100
GEOMETRIA

Actividad de informacion 184 31,2 16,7 179
Actividad de aplicacion 37,2 32,2 36,6 314
Actividad de comprension 33,0 19,4 33,0 332
Ninguna se asemeja 11,5 171 136 17,5
Total 100 100 100 100
ALGEBRA

Actividad de informacion 20,7 318 26,2 234
Actividad de aplicacion 20,2 478 30,1 336
Actividad de comprension 58,1 132 41,9 38,5
Ninguna se asemeja 09 7.2 1,8 4,6
Total 100 100 100 100
ARITMETICA

Actividad de informacion 11,5 17,4 79 82
Actividad de aplicacion 18,7 34,3 33,0 348
Actividad de comprension 50,4 22,5 34,2 29,7
Ninguna se asemeja 193 259 24,9 27,2
Total 100 100 100 100




Adicionalmente, desde 2018 los temas menos abordados en tercero de media, segin
los docentes, corresponden a los bloques Estadistica y Probabilidad (INEEd, 2023a).
Sin embargo, el 68,6% de los docentes sefiala que las actividades sugeridas de las tres
dimensiones de la Estadistica se asemejan a las que plantean en sus cursos (tabla A.11 del
Anexo). Si bien mas de la mitad de los docentes (51,9%) dice trabajar en clase Estadistica
mediante actividades de comprensién (tabla 4), es mayor la proporcién perteneciente a
liceos publicos (58,1%) y menor a escuelas técnicas con ciclo bésico tecnoldgico (37,8%),
con respecto a los demas tipos de curso (tabla A.12 del Anexo). En los demas usos (tareas
domiciliarias y pruebas y examenes de la materia) prevalece el planteo de actividades de
aplicacion.

Con relacién a Probabilidad, el 76,1% de los docentes declaran que todas las actividades
que fueron consultadas se asemejan a las que plantean a los estudiantes en su curso (tabla
A3 del Anexo). Del conjunto de bloques tematicos, en Probabilidad es donde una mayor
proporcién de docentes dicen plantear actividades de las dimensiones menos complejas de
la matematica para su abordaje. Esto podria estar relacionado con que, tal como se menciond
anteriormente, Probabilidad es el bloque tematico menos abordado por los docentes
en tercero de media®. Para el trabajo en el aula priman las actividades de informacién
(39,7%), mientras que para tareas domiciliarias, pruebas escritas y el examen de la materia
prevalecen las de aplicacion (52,8%, 49% y 57,4%, respectivamente) (tabla 4.).

En lo que refiere a Aritmética, la mayoria de los docentes consultados en Aristas Media 2022
dice no plantear actividades de este bloque (58,5% de informacién, 61,3% de aplicacién y
55,1% de comprension) por considerarlas propias de un curso anterior al de tercer afio
(INEEd, 2023a). Sin embargo, ala hora de consultarles con ejemplos concretos de actividades
de este bloque, el 53,3% de los docentes seflalan que las tres se asemejan a las que proponen
en sus cursos. Ademas, entre el 25,3% y el 30,9% sefiala que alguna de las tres actividades
consultadas como ejemplo correspondientes a informacién, aplicacién o comprensiéon no
se asemeja a las que plantea en su curso, siendo mayor esta proporcién entre docentes de
liceos privados con relaciéon a los demas tipos de curso (tabla A.14 del Anexo).

Dentro de este bloque tematico, para el trabajo en el aula, la mayoria de los docentes
declara su abordaje mediante tareas similares a las de comprensién. En menor proporcion,
para la resolucién de tareas domiciliarias y el examen de la materia predomina, segtin los
docentes, el planteo de actividades como las de aplicacién. En las evaluaciones escritas una
proporcién similar de docentes dice proponer actividades de aplicacién y de comprensién
(tabla 4).

En cuanto a las actividades de Aritmética propuestas, el porcentaje de docentes que declara
que ninguna se asemeja a las suyas para el trabajo en el aula es mayor en las instituciones
privadas que en los demas tipos de curso (tabla A.15 del Anexo).

Cabe sefialar que el bloque tematico Aritmética estd previsto en los programas de
Matematica de tercer afio de escuelas técnicas con formacion profesional bésica, pero

" El informe de Aristas Media 2022 evidencia que en las actividades correspondientes a Probabilidad es notoriamente mayor la
proporcion de docentes de escuelas técnicas con formacion profesional basica que las consideran propias de un curso posterior
al de tercero de media con relacion a los demas tipos de curso. Esto puede deberse a que Probabilidad no se encuentra entre los
contenidos del programa de formacién profesional bésica (INEEd, 2023a).
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no se presenta explicitamente en los de liceos ni en ciclo basico tecnolégico. Esto podria
explicar las diferencias observadas en su cobertura en el informe de Aristas Media 2022:
es mayor la proporciéon de docentes que la consideran propia de un curso anterior al de
tercero en centros de contexto muy favorable que en los de contexto muy desfavorable
y en instituciones privadas que en publicas. Asimismo, entre quienes reportan trabajar
Aritmética como contenido especifico del curso, es mayor la proporcién de docentes
pertenecientes a escuelas técnicas con formacién profesional béasica que a los demas tipos
de curso (INEEd, 2023a).

Esto es consistente con que en las escuelas técnicas con formacién profesional basica el
porcentaje de docentes que declaran que todas las actividades de aritmética propuestas se
asemejan a las planteadas en sus cursos es mayor que en los demas tipos de curso. Del mismo
modo, tanto para la actividad de aplicacién como para la de comprensidn, el porcentaje de
docentes que declaran que estas tareas no se asemejan a las que ellos proponen es menor en
las escuelas técnicas con formacion profesional basica respecto a los demas tipos de curso
(tabla A.14 del Anexo).

Al abordar el bloque Geometria, un 55% de los docentes sefialan que todas las actividades
propuestas como ejemplo se asemejan a las planteadas en su curso. Entre un 22,8% y un
26,5% de los docentes sefiala que alguna de las tres actividades proporcionadas como
ejemplo correspondiente a informacién, aplicaciéon o comprension no se asemeja a las que
plantea en su curso (tabla A.16 del Anexo).

En lo que refiere al uso de las actividades de Geometria, son similares las proporciones
de docentes (entre el 30% vy 40%) que a la hora de trabajar en el aula o realizar pruebas y
examenes plantean actividades de aplicaciéon y comprension. A la hora de plantear tareas
domiciliarias, al igual que en el resto de los bloques teméticos, la complejidad baja a
actividades de informacion y aplicacién en proporciones similares (tabla 4).

RELACION ENTRE LAS DIMENSIONES DE LAS ACTIVIDADES
PLANTEADAS Y LOS DESEMPENOS

Adicionalmente, se explord si la dimensién de las actividades que los docentes declaran
para los distintos usos, a la hora de abordar la matemadtica y la lectura en los cursos, se
relaciona con los logros de los estudiantes en Aristas Media 2022%2. Cabe sefialar como
limitacién del instrumento de relevamiento que las actividades consultadas constituyen
ejemplos concretos de tareas, las cuales podrian presentar variantes con significacion
para los docentes consultados. Es decir, las diversas interpretaciones de los docentes de
la potencial correspondencia entre las actividades consultadas con su practica profesional
constituyen un factor de peso en los resultados obtenidos.

12 El analisis se hizo mediante la estimacion de modelos jerarquicos multinivel, donde se considera como variable dependiente el
puntaje en matematica o lectura y como variables independientes o explicativas las presentadas en este reporte. Se consideran
dos niveles, centro y estudiante, y se incorpora una constante aleatoria a nivel de centro. Se incluyen como variables de control el
contexto socioecondémico y cultural del centro educativo y del estudiante, el tipo de curso y la region.



En matematica se observa que, aun controlando el efecto del contexto, el tipo de centro
o gestidn y la region, son mejores los puntajes de los estudiantes a los que el docente
les propone actividades propias de las tres dimensiones de la matematica (informacion,
aplicacién y comprension) con relaciéon a los que solo plantean actividades de informacién
en las pruebas escritas durante el curso. No se encontraron otros resultados significativos
para los demds usos en esta area.

Los datos muestran que los grupos de los docentes que dicen aplicar en pruebas escritas
actividades que no se asemejan a ningunas de las consultadas presentan puntajes promedio
menores en matematica (tabla A.17 del Anexo).

En lectura no se observaron incidencias entre los tipos de usos reportados por los docentes
en las distintas actividades y textos consultados y los logros de los estudiantes. Sin embargo,
dado que el area de lectura se corresponde con contenidos y habilidades trabajados en mas
de una unidad curricular (como son Idioma Espafiol y Literatura, entre otras), es plausible
que ello dificulte la medicién de la relacién entre las actividades propuestas por los docentes
y el desempefio de los alumnos. Al ser consultados docentes de mas de una asignatura
puede ocurrir que exista menor alineacién entre los ejemplos de actividades por los que
se consulta y lo que efectivamente realizan en las aulas®. Esto podria reducir la capacidad
predictiva de la medida. El criterio aplicado corresponde a la estructura curricular que se
implementaba en el momento del relevamiento (2022).

'8 El analisis se realizo respecto a los programas vigentes en 2022.
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SINTESIS

A partir de los hallazgos de cobertura curricular publicados en el informe de Aristas Media
2022 (INEEd, 2023a), y con el fin de complementar la informacién especificamente sobre
los tipos de actividades que los docentes proponen para distintos propdsitos en el curso,
se consultd a los docentes sobre una diversidad de textos y actividades (correspondientes
a distintas dimensiones de lectura y matematica y a los bloques tematicos en el caso de
la segunda). De esta manera, se buscé que indicaran cudles de ellas se asemejan mas a
las que plantean a los estudiantes en clase con distintos fines (trabajo en el aula, tareas
domiciliarias, pruebas escritas y examen de la asignatura).

Frente a una diversidad de textos consultados alos docentes de Literatura/Idioma Espafiol, la
gran mayoria declara emplear los de tipo narrativo a la hora de trabajar la lectura en el curso.
Mientras, otros textos de tipo explicativo, descriptivo y argumentativo son notoriamente
menos seleccionados. Se observan diferencias por tipo de centro y contexto, siendo mayor el
uso de textos diversos (narrativos, explicativos, descriptivos, argumentativos) en escuelas
técnicas con formacion profesional basica y centros de contexto mas desfavorable que en los
demas. En los otros tipos de curso, lo mas frecuente es el abordaje de textos narrativos. Estos
resultados podrian estar vinculados a una mayor proporcion de los docentes consultados
que imparten Literatura respecto a los de Idioma Espariol.

Con relacién a los usos de las tareas consultadas en lectura, tanto para trabajar en el aula
como para pruebas escritas y el examen de la materia, una mayor proporcion selecciona
aquellas propias de la dimension critica. Mientras, como tarea domiciliaria, los docentes
declaran plantear actividades de menor complejidad, siendo mayor la proporcién que indica
emplear las propias de la lectura inferencial y literal. Este resultado es consistente con lo
publicado en el informe de Aristas Media 2022, donde se encontrd que a la hora de abordar
lalectura en el curso, el énfasis en las dimensiones critica e inferencial es significativamente
mayor que el énfasis en la dimension literal.

En matematica, a la hora de trabajar en el aula los bloques Medidas, Estadistica, Algebra y
Aritmética, una mayor proporcion de docentes dice plantear actividades de comprension. En
Probabilidad la mayor proporcion de docentes elige tareas de informacién y en Geometria
un alto porcentaje selecciona actividades de aplicacién y de comprension, en proporciones
similares. En todos los bloques la mayor proporcién de los docentes dice plantear actividades
de aplicacion como tarea domiciliaria, aunque en Geometria también predominan las de
informacién. También se observa que, a la hora de proponer tareas en las evaluaciones
escritas o examenes de Matematica, en los bloques Estadistica y Probabilidad predominan
las actividades de aplicacion, mientras que en los demas bloques tematicos predominan en
proporciones similares las de aplicacién y de comprension.



La tendencia observada, al igual que en lectura, hacia el planteamiento de actividades
propias de la dimensién mas compleja de la matematica para el trabajo en el aula y de las
menos complejas en las tareas domiciliarias puede deberse a que los docentes reserven para
el trabajo no asistido por ellos las propuestas menos complejas.

Para el bloque Aritmética, la proporcion de docentes que indican que ninguna de las
actividades consultadas se asemeja a las que proponen especificamente para el trabajo en el
aula es mayor entre los de instituciones privadas que en los demas tipos de curso y menor
en las escuelas técnicas con formacion profesional basica.

Adicionalmente, se observa que en matematica son mejores los puntajes de los estudiantes
alos que el docente les plantea actividades propias de las tres dimensiones de la matematica
en las pruebas escritas durante el curso (informacién, aplicacién y comprensiéon) con
relacién a los que solo plantean de informacién en dichas evaluaciones. A su vez, los
grupos de estudiantes de los docentes que dicen aplicar en pruebas escritas tareas que
no se asemejan a ningunas de las consultadas, presentan puntajes promedio menores en
matematica. No se encontraron otros resultados significativos respecto a los desempefios
para los demas usos en matematica ni en lectura ni se observan, en general, diferencias por
contexto socioeconémico y cultural o tipo de curso.

La relacion entre distintos aspectos de la implementaciéon curricular y las oportunidades
de aprendizaje y los desempefios obtenidos por los estudiantes en educacién media se
exploran también en otros estudios de Aristas que amplian los hallazgos de este reporte“.
Puede consultarse informacién complementaria sobre la implementacién curricular y
las practicas pedagdgicas de lectura y matematica en tercero en Aristas 2022. Informe de
resultados de tercero de educacién media.

4 Consultar INEEd (2026), Materiales y recursos utilizados para trabajar lectura y matematica en tercero de media.
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ANEXOS

TABLA A
DOMINIOS DE LA COMPETENCIA LECTORA EVALUADOS POR ARISTAS EN TERCERO DE MEDIA

COMPETENCIA LECTORA

Los estudiantes son capaces de construir significados en diversidad de textos escritos, con propésitos definidos,
mediante la identificacion de datos explicitos, la interpretacion de informacion implicita y el establecimiento de
relaciones intratextuales, intertextuales e hipertextuales, para lo cual se movilizan conocimientos del mundo o
conocimiento enciclopédico, habilidades, estrategias, emociones y actitudes.

DIMENSIONES

INTENCIONES

NARRAR
DESCRIBIR
PERSUADIR
EXPONER




TABLAA.2
DOMINIOS DE LA COMPETENCIA MATEMATICA EVALUADOS POR ARISTAS EN TERCERO DE MEDIA

COMPETENCIA MATEMATICA

Los estudiantes resuelven planteos matematicos enmarcados en distintas situaciones, poniendo en juego

conocimientos, habilidades, emociones y actitudes, involucrando el saber sobre los contenidos y el saber actuar

intencionalmente con ellos (qué hacer, cémo, cuando y por qué hacerlo).

DIMENSIONES | INFORMACION APLICACION COMPRENSION
Los estudiantes reconocen Los estudiantes usan sus Los estudiantes resuelven
informacion matematica conocimientos para ejecutar | situaciones matematicas para
basica, convenciones y y aplicar rutinas matematicas | las cuales debe establecer
representaciones de los necesarias y procedimientos | relaciones, validar o elaborar
objetos matematicos. (algoritmos de célculo, procedimientos y validar
Son capaces de recordar, férmulas mateméticas o afirmaciones.
recuperar e identificar dicha | trazados).
informacion.

BLOQUES

TEMATICOS DOMINIOS

MAGNITUDES Y

MEDIDAS

ESTADISTICA Y

PROBABILIDAD

GEOMETRIA

ALGEBRA

ARITMETICA

TABLAA.3

SIMILITUD DE LOS TEXTOS PROPUESTOS PARA EL ABORDAJE DE LA LECTURA

EN PORCENTAJES

ANO 2022

Informantes: docentes de Literatura/ldioma Espariol

Si No| Total

Texto ejemplo 1: “La obra maestra” 92,9 7.1 100
Texto ejemplo 2: “El efecto invernadero: ¢realidad o ficcion?” 12,7 873 100
Texto ejemplo 3: “Las aves con los picos mas extrafios” 228 772 100
Texto ejemplo 4: “La ‘insostenibilidad’ del modelo de produccién de alimentos” 11,0 890 100




TABLAAA

SIMILITUD DE LOS TEXTOS PROPUESTOS PARA EL ABORDAJE DE LA LECTURA, SEGUN TIPO DE CURSO

EN PORCENTAJES
ANO 2022
Informantes: docentes de Literatura/ldioma Espariol
Propone Escuelas Escuelas
textos técnicas | técnicas con
como con ciclo formacion
esteasus| Liceos basico| profesional Liceos
estudiantes | publicos | tecnolégico basica | privados| Total
Si 92,7 96,0 833 955 929
Texto ejemplo 1: “La obra maestra” No 7.3 4,0 16,7 4,5 7.1
Total 100 100 100 100 100
Si 74 18,6 57,9 98| 127
Textq ejemplo 2 EI" efecto invernadero: No 926 814 421 902| 873
¢realidad o ficcion?
Total 100 100 100 100 100
Si 17,4 19,0 79,3 214 228
Tegto eJenijo"3: Las aves con los picos No 826 810 20,7 786| 772
mas extrafios
Total 100 100 100 100 100
Si 7.8 8,4 49,9 76| 110
Texto ejemplo 4: Lalmsostgmblhdaq del No 922 916 501 924| 890
modelo de produccion de alimentos
Total 100 100 100 100 100
TABLAADL i
SIMILITUD DE LOS TEXTOS PROPUESTOS PARA EL ABORDAJE DE LA LECTURA, SEGUN CONTEXTO
SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DE LOS CENTROS
EN PORCENTAJES
ANO 2022
Informantes: docentes de Literatura/ldioma Espariol
Propone
textos como
este a sus Muy Muy
estudiantes | desfavorable | Desfavorable | Medio | Favorable | favorable | Total
Si 92,8 86,9 959 92,1 96,7 929
Texto ejgmplo 1: “La obra No 72 131 a1 79 33 71
maestra
Total 100 100 100 100 100 100
Texto ejemplo 2: “El efecto Si 225 185 ns 46 74| 127
invernadero: ¢realidad o No 77,5 81,5 88,2 954 926| 873
ficcion?”
Total 100 100 100 100 100 100
Texto ejemplo 3: “Las Si 392 250 158 13,6 212 228
aves con los picos mas No 60,8 75,0 84,2 86,4 788\ 772
extranos Total 100 100] 100 100 100 100
Texto ejemplo 4: “La Si 16,8 16,6 77 4,0 1021 11,0
insostenibilidad del No 832 834 923 96,0 898| 890
modelo de produccion de
alimentos” Total 100 100 100 100 100 100




TABLAA.6

SIMILITUD DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS EN EL CURSO PARA EL ABORDAJE DE LA LECTURA, SEGUN

SECTOR

EN PORCENTAJES

ANO 2022

Informantes: docentes de Literatura/ldioma Espariol

¢Alguna de las actividades presentadas no se
asemeja a las que usted plantea en su curso? Publico | Privado| Total
Texto ejemplo 1: “La obra maestra”

Actividad literal 15,6 252 173
Actividad inferencial 9,0 57 84
Actividad critica 7,3 79 7.4
Todas se asemejan a las planteadas en mi curso 82,1 68,5 797
Texto ejemplo 2: “El efecto invernadero: ;realidad o ficcion?”

Actividad literal 20,2 218| 204
Actividad inferencial 16,4 00| 142
Actividad critica 24,3 29,6 25
Todas se asemejan a las planteadas en mi curso 57,5 486 563
Texto ejemplo 3: “Las aves con los picos mas extraios”

Actividad literal 237 22,5| 235
Actividad inferencial 250 204| 253
Actividad critica 26,1 17,71 248
Todas se asemejan a las planteadas en mi curso 49,7 479| 494
Texto ejemplo 4: “La ‘insostenibilidad’ del modelo de produccion de alimentos”
Actividad literal 14,4 132 143
Actividad inferencial 157 11,41 151
Actividad critica 22,0 11,4 207
Todas se asemejan a las planteadas en mi curso 68,0 755| 689

TABLAAT

SIMILITUD DE LAS ACTIVIDADES DEL TEXTO “LA OBRA MAESTRA” PROPUESTAS PARA TRABAJAR EN EL

AULA, SEGUN CONTEXTO SOCIOECONGMICO Y CULTURAL DEL CENTRO Y TIPO DE CURSO

EN PORCENTAJES
ANO 2022
Informantes: docentes de Literatura/ldioma Espariol
Escuelas
Escuelas técnicas
técnicas con
conciclo| formacion
Texto ejemplo 1: “La Muy Muy Liceos basico | profesional Liceos
obra maestra” desfavorable | Desfavorable | Medio | Favorable | favorable | Total | publicos | tecnolégico basica | privados | Total
Actividad literal 29,2 36,5 260 23,0 329| 294 30,6 27,6 36,3 236| 294
Actividad inferencial 333 26,2 307 36,0 17,7 287 304 28,9 29,0 22,3| 287
Actividad critica 356 334| 433 332 46,41 38,5 357 38,2 34,7 50,5| 385
Ninguna se asemeja 1,8 39 0,0 7.8 30 34 33 53 0,0 3,6 34
Total 100 100 100 100 100( 100 100 100 100 100( 100




TABLAAS

SIMILITUD DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS EN MEDIDAS, SEGUN TIPO DE CURSO

EN PORCENTAJES

ANO 2022

Informantes: docentes de Matematica

¢Alguna de las actividades Escuelas técnicas | Escuelas técnicas

presentadas no se asemeja a las que Liceos| con ciclo basico con formacién Liceos

usted plantea en su curso? publicos tecnoldgico | profesional basica | privados | Total
Medidas 1: informacion 11,2 94 19,4 49| 105
Medidas 2: aplicacion 41 7.9 11,8 37 5,1
Medidas 3: comprension 8,1 136 171 2,4 84
Todas se asemejan a las planteadas 848 739 714 937| 842
en mi curso

TABLAA9 ,

SIMILITUD DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS EN EL CURSO EN ALGEBRA

EN PORCENTAJES

ANO 2022

Informantes: docentes de Matematica

¢Alguna de las actividades presentadas no se asemeja a las que usted plantea en su curso? | Total
Algebra 1: informacion 132
Algebra 2: aplicacion 11,3
Algebra 3: comprension 10,0
Todas se asemejan a las planteadas en mi curso 751

TABLA A.10
SIMILITUD DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS EN ALGEBRA PARA TRABAJAR EN EL AULA, SEGUN TIPO
DE CURSO
EN PORCENTAJES
ANO 2022
Informantes: docentes de Matematica
Escuelas técnicas | Escuelas técnicas
Liceos| con ciclo basico con formacion|  Liceos
Se asemeja para trabajar en el aula | publicos tecnoldgico | profesional basica | privados | Total
Algebra 1: informacion 171 25,7 31,3 26,1| 20,7
Algebra 2: aplicacion 19,2 28,9 12,7 216| 20,2
Algebra 3: comprension 63,1 43,6 51,4 52,3| 581
Ninguna se asemeja 0,6 18 4,7 0,0 09
Total (n=566) 100 100 100 700| 100
TABLAA.TT i
SIMILITUD DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS EN EL CURSO EN ESTADISTICA
EN PORCENTAJES
ANO 2022
Informantes: docentes de Matematica
¢Alguna de las actividades presentadas no se asemeja a las que usted plantea en su curso? | Total
Estadistica 1: informacién 137
Estadistica 2: aplicacion 11,7
Estadistica 3: comprension 188
Todas se asemejan a las planteadas en mi curso 68,6




TABLAATZ

SIMILITUD DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS EN ESTADISTICA PARA TRABAJAR EN EL AULA, SEGUN

TIPO DE CURSO
EN PORCENTAJES
ANO 2022
Informantes: docentes de Matemética
Escuelas técnicas | Escuelas técnicas
Liceos | con ciclo basico con formacion Liceos
Se asemeja para trabajar en el aula | publicos tecnoldgico | profesional basica | privados | Total
Estadistica 1: informacién 17,3 27,6 21,1 16,7 186
Estadistica 2: aplicacion 20,8 29,0 20,8 382| 24,7
Estadistica 3: comprension 58,1 378 44,4 4121 519
Ninguna se asemeja 39 57 137 39 4.8
Total 100 100 100 700| 100
TABLA A13
SIMILITUD DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS EN EL CURSO EN PROBABILIDAD
EN PORCENTAJES
ANO 2022
Informantes: docentes de Matematica
¢Alguna de las actividades presentadas no se asemeja a las que usted plantea en su curso? | Total
Probabilidad 1: informacién 132
Probabilidad 2: aplicacién 134
Probabilidad 3: comprension 11,9
Todas se asemejan a las planteadas en mi curso 76,1

TABLAA14

SIMILITUD DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS EN ARITMETICA, SEGUN TIPO DE CURSO

EN PORCENTAJES
ANO 2022

Informantes: docentes de Matematica

Escuelas técnicas | Escuelas técnicas

¢Alguna de las actividades presentadas no se Liceos | con ciclo basico con formacion|  Liceos
asemeja a las que usted plantea en su curso? publicos tecnoldgico | profesional basica | privados | Total
Aritmética 1: informacion 29,2 22,1 234 46,1 309
Aritmética 2: aplicacién 23,2 19,5 12,4 422 253
Aritmética 3: comprension 26,5 27,5 18,3 40,5| 284
Todas se asemejan a las planteadas en mi curso 53,8 54,8 68,2 4441 533

TABLAA1S

SIMILITUD DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS EN ARITMETICA PARA TRABAJAR EN EL AULA, SEGUN
TIPO DE CURSO

EN PORCENTAJES
ANO 2022

Informantes: docentes de Matematica

Escuelas técnicas | Escuelas técnicas
Liceos | con ciclo basico con formacion|  Liceos

Se asemeja para trabajar en el aula | publicos tecnoldgico | profesional basica | privados | Total
Aritmética 1: informacion 9,0 21,5 187 11,41 11,5
Aritmética 2: aplicacion 19,4 23,0 14,8 150 187
Aritmética 3: comprension 53,5 41,3 54,4 432 504
Ninguna se asemeja 18,1 14,1 12,1 303| 193
Total 100 100 100 1700| 100




TABLAA.16
SIMILITUD DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS EN EL CURSO EN GEOMETRIA

EN PORCENTAJES
ANO 2022
Informantes: docentes de Matematica
¢Alguna de las actividades presentadas no se asemeja a las que usted plantea en su curso? | Total
Geometria 1: informacion 26,5
Geometria 2: aplicacion 22,8
Geometria 3: comprension 23,0
Todas se asemejan a las planteadas en mi curso 55,0
TABLAAYT

TIPOS Y USOS DE LAS TAREAS PLANTEADAS POR LOS DOCENTES ASOCIADAS AL DESEMPENO EN

MATEMATICA
REGRESION LINEAL JERARQUICA MULTINIVEL

ANO 2022
Informantes: docentes de Matematica
Puntaje en
matematica
, 18,943%**
Indice de contexto socioecondmico y cultural del centro
(1,409)
i 4 i ) 7,109%**
Estatus socioecondémico y cultural del estudiante (centrada)
(0,633)
3,257
Montevideo
(2,130)
-6,420%**
Escuelas técnicas con ciclo basico tecnoldgico
(1,841)
-15,430%**
Escuelas técnicas con formacion profesional basica
(2,502)
) ) 7,605%*
Liceos privados
(3,812)
Aplica actividades de dimensiones combinadas en pruebas (respecto a actividades de 6,106*
informacion) (3,335)
. P . .z .. . .z 70’047
Aplica actividades de aplicacién en pruebas (respecto a actividades de informacion) (2:602)
. P . s P . . s 0’509
Aplica actividades de comprension en pruebas (respecto a actividades de informacion) (2657)
Aplica actividades en pruebas que no se asemejan a ninguna de las consultadas (respecto a -7,288
actividades de informacion) (5,900)
291,770%**
Constante
(2,576)
Observaciones 8,795
Numero de grupos 329

Error estandar robusto entre paréntesis

***p<0,01, ** p<0,05, * p<0,1
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