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La investigacidn analiza la formacidn inicial magisterial en torno a la lectura y
su ensefianza, focalizando en la practica preprofesional de estudiantes magisteriales.
El estudio aborda cuatro dimensiones articuladas: los roles de los agentes formadores
en la enseflanza de la lectura, los componentes curriculares vinculados al area, los
dispositivos didacticos que operan en institutos y escuelas de practica, y las practicas
preprofesionales desarrolladas por estudiantes y noveles docentes. El problema central
identificado refiere a las tensiones entre los discursos acerca de qué significa leer y
como se ensefia, y las practicas efectivamente desplegadas. Asimismo, se constata
un “divorcio” entre asignaturas tedricas y didacticas, que incide en la coherencia del
proceso formativo. El objetivo general consiste en describir, analizar e interpretar
las percepciones de los agentes involucrados sobre la formacion en lectura, sus
caracteristicas, los componentes curriculares y las dindmicas institucionales que
configuran las practicas. Se desarrolld un enfoque cualitativo, basado en una muestra
intencional de estudiantes,docentesnoveles,docentes delenguaydirectorasde practica,
utilizando analisis documental, entrevistas semiestructuradas y grupos de discusion.
El analisis combiné categorias a priori y emergentes mediante codificacion abierta,
axial y selectiva. Los hallazgos muestran avances en la comprensién de la lectura como
construccion de significados, pero también una fragmentacion entre enfoques teéricos,
curriculos y orientaciones docentes. Las practicas formativas dependen en gran
medida de decisiones individuales, lo que genera trayectorias heterogéneas. El estudio
concluye que es necesario fortalecer la articulacion curricular y didactica mediante
acuerdos institucionales que otorguen continuidad y coherencia a la ensefianza de la
lectura en la formacidn inicial, habilitando practicas preprofesionales mas integradas
y epistemoldgicamente sdlidas.

Palabras clave: formacion de docentes de primaria, ensefianza de la lectura, practica
pedagdgica.
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El tema de la presente investigacion es La formacion inicial magisterial en el area
de lalectura en Uruguay, dispositivos didacticos de ensefianza de lectura, componentes
curriculares, orientaciones y posibilidades de reflexion.

1.1 Antecedentes del Estudio

En relacidn a las politicas de formacion docente se puede afirmar que existe
creciente interés internacional y regional, vinculado a: generar transformaciones en
los sistemas de formacion docente, los desafios a los que se enfrenta la profesion y la
importancia de las primeras experiencias laborales de los docentes noveles (Tedesco
& Tenti, 2002; Rizvi & Lingard, 2013). Generar e institucionalizar cambios en educacion
implica una gran complejidad (Sarason, 1990; Cuban, 1990; Tyack & Cuban, 2000; Fullan
2002). Multiples factores intervienen para que esto suceda: los obstaculos en alterar los
significados y representaciones de los docentes acerca de lo que significa aprender,
ensefiar, y llevar adelante practicas pedagogicas innovadoras en contextos de cambio
de las realidades educativas (Tenti, 2010; Hernandez, 2010; Murillo et al, 2015).

Se identifica una formacidn inicial o preprofesional insuficiente para el
desemperio de una profesidon que requiere de un aprendizaje permanente, en donde
se tienden a reproducir las practicas interiorizadas (Bottale & Lopez, 2008). Lo anterior
se manifiesta en debates sobre la formacion docente, la actualizacion de planes de
estudio, las practicas preprofesionales, las competencias deseables de los futuros
docentes, la relacion entre la formacion (teoria) y las practicas, la profesionalizacion
del rol (Zeichner, 2010).

En este contexto, en el que la formacién docente requiere atencidon académica, esta
investigacion se intereso por la practica preprofesional de los estudios magisteriales,
especialmente en la ensefianza de lalectura,en el contexto de un nuevo Plan de Estudios
(ANEP, 2023).

Elinforme sobre el estado de educacion en Uruguay del INEEd (2021, p.25) plantea
que “mas de un 40% de los docentes identifica como “indispensable” su formacion en
aspectos referidos al quehacer cotidiano en las aulas: estrategias didactico-pedagogicas,
y habilidades transversales como resolucion de problemas y aprender a aprender”. Esto
pareceria también estar vinculado con sus experiencias de aprendizaje, y entre ellas
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las vinculadas a formacion docente. En investigaciones previas de integrantes de este
equipo (Pérez Gomar & Albisu Viacava, 2020; Pérez Gomar Brescia & Albisu Viacava,
2021),los hallazgos evidencian que la practica preprofesional es un espacio poco reglado,
con diversidad de propuestas formativas, donde las orientaciones difieren. Ademas se
identifican tensiones entre teoria y practica, y entre los espacios institucionales de la
practica y el trabajo en el Instituto de formacién.

En el mismo sentido, investigaciones nacionales (INEEd, 2016) agregan otro
punto critico: dificultades para alcanzar acuerdos entre las maestras adscriptoras,
la direccidon de la escuela y el instituto formador. Al mismo tiempo las maestras
recién egresadas seflalan la insuficiente orientacion por parte de los formadores en
la practica, la falta de coordinacion entre las escuelas de practica y los institutos de
formacion, y la poca formacion que poseen algunas maestras adscriptoras (INEEd,
2016). A nivel internacional son pocos los antecedentes de investigaciones que abordan
las complejidades de la practica preprofesional. Existe consenso sobre su relevancia y
asi lo afirman informes de organizaciones que comparan la situacion de los sistemas
de formacidon (Cox et al, 2011), o identifican problemas de los modelos de practica, y
realizan sus aportes (Tardif, 2004; Gatti & Luaces, 2009; Marcelo, 2009; Bedacarratx,
2012; Vaillant, 2013; Vaillant y Marcelo, 2015; Davini, 2015). Otros abordan la relacion
entre ese espacio yla construccion de identidad profesional (Rivas et al, 2010; Sancho et
al, 2014), sin focalizar exclusivamente en la practica en la formacion inicial magisterial.

En sintesis, estos antecedentes acerca de los estudios sobre las practicas
preprofesionales de estudiantes magisteriales nos indican algunas cuestiones de
contexto, y la necesidad de abordar al menos cuatro ejes de conocimiento:

1. A nivel internacional, regional y nacional existe interés por investigar el tema
de practicas, especialmente desde marcos que promueven la renovacién pedagogica de
la escuela en el marco de las nuevas pedagogias (Fullan & Langworthy 2014).

2.Anivel nacional, el escenario institucional de transformacién educativa desafia
a pensar cambios en la forma de entender e instrumentar la practica preprofesional
magisterial en Uruguay, desde los dispositivos didacticos de ensefianza de lectura,
los componentes curriculares, orientaciones y posibilidades de reflexion. El pais no
cuenta aun con evidencias, producto de investigaciones, que puedan colaborar en dicha
tematica, en el marco del primer afio de transito del cambio educativo que propone un
modelo curricular basado en competencias.
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3. A nivel de formacidon docente se identifica la importancia de las figuras
formativas en la practica preprofesional (maestra adscriptora, directora de escuela,
y formadores de lengua). Producir conocimiento sobre el ejercicio de esos roles, su
articulacion e impactos en los aprendizajes de las practicantes es imprescindible.

4.También es preciso saber mas sobre las dinamicas formativas que se establecen
en los centros de practica preprofesional, y sobre los componentes curriculares y
estrategias pedagogicas que se trabajan y se aprenden, especialmente en relacion al
desafio de la ensefianza de la lectura, prioridad de la politica educativa.

1.2. Dimensiones del estudio

En este contexto, nos interesa hacer foco en la practica preprofesional
magisterial, especificamente en la lectura y su ensefianza. Nos propusimos
profundizar en tres dimensiones poco exploradas en conjunto:

 Roles de los agentes formadores en el area de la ensefianza de la lectura
« Componentes curriculares asociados

o Dispositivos didacticos de ensefianza

o Practicas pre-profesionales

La primera dimension se refiere a los agentes formadores, docentes de lengua
de los institutos de formacion docente. Son agentes que se ocupan de ensefiar lengua,
y de formar a futuros docentes en lo que refiere a la didactica. Las preguntas que caben
a hacerse, en relacion a la practica son: ;como impactan estos aprendizajes en los
desemperios de las practicantes en sus roles?, ;como ocurren “las practicas docentes
en accion”? ;se posibilita el desarrollo del potencial epistémico de la lectura?, ;como
se desarrollan y como se perciben estas practicas? (Carlino 2023; Cordero, 2021; Roni,
2019; Davini, 2015; Camilloni, 1998; Aguerrondo & Vezub, 2011).

La segunda dimension refiere a los componentes curriculares que forman parte
de la practica, muy especialmente en relacion a como ensefiar a leer (Cifuentes et al,
2010; Esteve, 2011).
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La tercera dimension alude a los dispositivos de ensefianza que se establecen en
los centros de formacion docente y en los centros de practica, a través de los dispositivos
institucionales y curriculares que operan en el proceso. En relacion a esta tematica,
Albisu y Orlando (2017), concluyen que las concepciones tedricas sobre la lectura y su
ensefianza, que manejan los docentes, no se reflejan totalmente en las practicas de
ensefianza que despliegan. Esta tension que evidencian pareceria obstruir la dialéctica
teoria practica.

Lacuartadimension,enrelacionalaspracticas pre-profesionales de estudiantesy
noveles docente, posibilita comprender,desdela perspectiva micropolitica (Blase,2002),
las oportunidades que tienen y se les ofrece de generar espacios de experimentacion
e innovacion en las practicas pedagdgicas, en el marco de las estructuras y rutinas
escolares actuales que también forman parte de las escuelas de practica (Vezub, 2007;
Chapato y Errobidart, 2011).

1.3 Problema

A partir de los antecedentes de investigacion, el problema que se identifica es:

Presencia de tensiones entre lo discursivo acerca de qué se entiende por leer y
como se enseila, y las practicas que se despliegan. A su vez, la investigacion da cuenta
que en formacion docente, el estudiantado identifica tensidon o “divorcio” entre las
materias teoricas y la didactica. De alli la importancia de la presente investigacion.

Asimismo, se plantean las siguientes preguntas que desagregan el problema:
;Qué lugar le otorgan los agentes formadores a la lectura en las instancias de
formacidn inicial? ;Qué vinculos se establecen entre los componentes curriculares
y las practicas preprofesionales? ;Cémo y cuales son las orientaciones que recibe el
estudiantado para desarrollar sus practicas de ensefianza en lectura en el encuadre
de una practica preprofesional? ;Qué tensiones existen entre el lugar otorgado a la
lectura, las orientaciones y las practicas de ensefianza que se desarrollan en la practica
preprofesional?

1.4 Objetivos

Objetivo general: Describir, analizar e interpretar las percepciones de los
agentes involucrados en la practica preprofesional del estudiantado de MEP sobre la
formacion en lectura y su ensefianza, sus principales caracteristicas, los componentes
curriculares, y las dinamicas de formacion en los centros de practica.
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Objetivos especificos

1. Establecerellugarqueleotorganlosagentesinvolucradosenlaformacién
inicial magisterial (docentes de IINN) a la lectura y su ensefianza para
sus practicas profesionales, las estrategias y herramientas que integran
en sus instancias de formacion, y las posibilidades de implementarlas
en las escuelas.

2. Conocery analizar los componentes curriculares vinculados a la lectura
y su ensefianza que se integran en las practicas formativas de los
estudiantes magisteriales y de los noveles docentes, en las asignaturas
de Lengua y Didactica.

3. Identificar y analizar las orientaciones, de las directoras de practica,
que reciben el estudiantado y los noveles docentes - participantes de la
investigacion-, sobre ensefianza de lectura, y las instancias personales
y colectivas que existen de reflexion.

4. Caracterizar las tensiones entre la formacidn inicial y la practica
profesional que identifican los agentes que participan en ambos
espacios, en relacion a las tres principales dimensiones de este estudio.

1.5 Metodologia

El estudio adopta un enfoque cualitativo orientado a comprender la practica
preprofesional de los estudiantes magisteriales en su contexto natural, atendiendo
a las percepciones y significados construidos por los distintos agentes involucrados.
Se trabajo con una muestra intencional, integrada por estudiantes de 2.° y 3.° afio,
docentes de lengua y directoras de escuelas de practica, seleccionados segun criterios
formativos, territoriales y de experiencia profesional. La produccién de datos combind
analisis documental, entrevistas semiestructuradas y grupos de discusion, con el
propdsito de obtener perspectivas complementarias sobre los dispositivos didacticos,
las orientaciones educativas y las dinamicas institucionales. El analisis se desarrollo
mediante codificacion abierta, axial y selectiva, articulando categorias a priori con
otras emergentes, lo que permitié construir un modelo comprensivo que integra los
discursos de estudiantes, docentes y noveles maestras.
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1.6 Estructura del Trabajo

La estructura de esta publicacidon responde a una progresion analitica que
avanza desde la contextualizacion del objeto de estudio hacia la exposicion y discusion
de los resultados. En primer lugar, se presenta la contextualizacion, donde se desarrolld
la investigacién bajo la 6rbita de la ANEP- En segundo lugar, se expone el capitulo
metodologico, que detalla el enfoque cualitativo adoptado, las decisiones de disefio y
las estrategias de produccidon y analisis de los datos. En tercer lugar, se desarrollan los
hallazgos del estudio, organizados en cuatro nucleos, que representan las dimensiones
del estudio; los agentes formadores, los componentes curriculares, los dispositivos
didacticos y las practicas preprofesionales. En cuarto lugar, se incorpora el capitulo
de discusion, en el que se interpretan los resultados a la luz del marco tedrico y del
debate actual en el campo. El documento culmina con las reflexiones finales, que
sintetizan los aportes del estudio y delinean proyecciones para la formacion docente
y futuras investigaciones. Se incluye también un apartado especifico de resultados
sistematizados y, finalmente, el listado de referencias empleadas a lo largo del trabajo.
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La formacidn inicial magisterial en Uruguay se enmarca institucionalmente en

la Administracion Nacional de Educacion Publica (ANEP), organismo auténomo
responsable de conducir la educacion publica del pais. Dentro de su estructura,

el Consejo de Formacion en Educacién (CFE) tiene a su cargo la formacion de
educadores en todos los niveles, incluidos los Institutos de Formacién Docente (IFD),
en los cuales se desarroll6 la presente investigacion. La configuracion institucional
del CFE establece orientaciones curriculares, marcos normativos y lineamientos
pedagdgicos que articulan las practicas formativas desplegadas en los centros de
estudio y en las escuelas donde se realizan las practicas preprofesionales.

En este entramado, la formacidon magisterial se organiza a través de unidades
curriculares que combinan fundamentos tedricos, didacticas especificas y espacios de
practica.Estas practicas sellevanacabo en escuelas de educacidn primaria,bajo la érbita
de la Direccion General de Educacidn Inicial y Primaria (DGEIP) que también dependen
de ANEP, lo que supone un didlogo constante entre dos niveles institucionales: por un
lado, los IFD, por otro, las escuelas de practica. Las directoras de practica cumplen una
funcién clave en esta articulacidn, al mediar entre las prescripciones institucionales,
las expectativas formativas y las dindmicas escolares cotidianas.

En este marco institucional complejo, la investigacién se orienta a comprender
como se configuran los procesos formativos en lectura, qué sentidos atribuyen los
agentes a la enseflanza y al aprendizaje de esta practica, y como las condiciones
organizacionales de ANEP y del CFE influyen en la coherencia —o fragmentacién—
de los trayectos formativos. El analisis de las relaciones entre estos niveles resulta
fundamental para interpretar las practicas que emergen en los IFD y en las escuelas
asociadas, asi como para identificar los puntos criticos que inciden en la formacién
inicial magisterial en Uruguay.

Es interesante destacar que la ANEP se organiza en varios subsistemas que
atienden distintos tramos y modalidades del sistema educativo; DGEIP, responsable
de la educacion inicial y primaria, incluyendo las escuelas donde se desarrollan
las practicas preprofesionales del magisterio, la Direccion General de Educacion
Secundaria (DGES) administra la educacién media general, la Direcciéon General de
Educacion Técnico Profesional (DGETP) gestiona la educacion media y superior de
caracter técnico-profesional y el CFE, subsistema responsable de la formacidn inicial
de educadores.
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En este entramado, el CFE coordina y supervisa las instituciones que integran su
orbita: los Institutos de Formacion Docente (IFD), dedicados a la formacion magisterial
-maestro en primera infancia y en primaria-; el Instituto Normal de Ensefianza Técnica
(INET), orientado a la formacion docente en areas técnico-profesionales; los Institutos
de Formacion en Educacidén Social (IFES), responsables de la formacion en educacion
social; y los Profesorados, encargados de la formacién docente disciplinar para la
educacion media. Todas estas instituciones conforman un subsistema con identidades
y funciones diferenciadas, pero articuladas a través de lineamientos curriculares,
normativos y politicos definidos por ANEP, cuya interaccion configura el escenario
institucional en el que se situa esta investigacion (ver figura 1).

Figura 1

Estructura organizacional de la ANEP

(

ANEP )

[
I I I

Profesorado Maestro/a
de de
Educacion Educacion
Media Inicial

Maestro/a Formacion
de Educador ..
.. . técnico-
Educacion social . .
. . terciaria
Primaria

Nota. Esquema de elaboracion propia.
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Se elige un enfoque cualitativo en tanto la investigacion tiene el objetivo de
comprender un fenomeno desde el punto de vista de los participantes en su ambiente
natural y vinculando siempre con el contexto, sus percepciones y los significados
discursivos (Hernandez et al., 2010; Alonso, 1998; Guba, 1983; Greene, 1994; Taylor &
Bogdan, 1992; Guba y Lincoln, 1998). Como en todo estudio de esta naturaleza, no existe
pretension de generalizar estadisticamente los hallazgos.

3.1 Aspectos basicos del disefio

Objeto de estudio: la practica preprofesional de estudiantes magisteriales. El foco
del estudio estara en dicha practica, para profundizar en su comprension en relacion
a los agentes involucrados -formadores y estudiantes- sus dispositivos didacticos y
orientaciones educativas, sus contenidos curriculares y la dinamica que se establece
en este espacio institucional.

Unidades de analisis: estudiantes de la carrera magisterial (tercero y cuarto
afio), docentes de lengua de diferentes institutos de formacion docente, directoras de
escuelas de practica o habilitadas para ello.

Poblacion objeto de estudio: estudiantes de magisterio que realizan practica
preprofesional correspondiente a los cursos de tercero y cuarto afio; docentes noveles,
docentes de la unidad curricular lengua espafiola de los Institutos de Formacion
Docente (IFD), directoras de escuelas donde se realizan las practicas preprofesionales.

Para las entrevistas y los grupos de discusion se realizé una seleccidon basada
en criterios. Se trata de una muestra de naturaleza intencional y no probabilistica
(Hernandez et al, 2010; Flick, 2004) para comprender un fenémeno poco estudiado y
ademas, atender a significados de procesos microsociales y micropoliticos (Cipriani,
2013).

Criterios de seleccion (muestreo tedrico):

Estudiantes:
- Afio de estudio en la carrera magisterial: estudiantes de 2.° y 3.° grado;
- Turno de estudio: matutino, vespertino y nocturno.

LA FORMACION INICIAL MAGISTERIAL EN EL AREA DE LA LECTURA EN URUGUAY 17



Maestras noveles
« Entre 2y 5 afios de ejercicio del rol.

Docentes formadores
o Unidad curricular: Lengua espaifiola (1.° y 2.° afio).
» Directoras de practica (2.° y 3.° afio)

Territorial

o IFD/ciudades: Montevideo, Tacuarembd, Treinta y Tres, Florida, Canelones y
Cerro Largo. La eleccidn de centros de formacién en estos departamentos se
refiere por un lado a la matricula de estudiantes (en el caso de Montevideo
es la mas elevada de todo el pais), y por otro a la accesibilidad y la intencién
de cubrir el resto del territorio nacional al menos en ciudades mas pobladas,
manteniendo cierto equilibrio en la distribucidon regional: region este
(Canelones), norte (Treinta y Tres, y Tacuarembd), centro (Cerro Largo, Florida.
También se considera la capacidad presupuestal del proyecto.

3.2 Técnicas de produccion de datos

3.2.1 Analisis de documentos

Se selecciona el analisis documental como técnica de recogida de datos, dado
su importancia en la presente investigacion en tanto posibilita contextualizar la
investigacion, a la vez que conocer y analizar el anclaje curricular de la formacion inicial
magisterial en el area de la lectura en Uruguay (Yuni y Urbano, 2006).

Los documentos analizados fueron los programas vinculados a la formacién en
lengua espaiiola, la didactica de la lengua y la didactica general (ANEP, 2023).

3.2.2 Entrevistas semiestructuradas

El foco estuvo puesto en la formacion en lectura.

Poblacion objetivo: docentes de lengua espaiiola y didactica.

Estas entrevistas en profundidad constituyen valiosas técnicas para acceder
y explorar significados y saberes de los actores educativos en sus contextos, lo que
permite explorar fendmenos complejos desde la perspectiva de los propios sujetos
(Maxwell, 2013; Guba y Lincoln, 1998).
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3.2.3 Grupos de discusion

Se trata de una conversacion grupal (Flick, 2004; Kreuger, 1991; Vallés, 1997;
Barbour, 2013). Esta técnica permitié construir un discurso socialmente compartido,
exhaustivo y contextualizado sobre la visiéon que las participantes tienen sobre la
practica preprofesional (Canales, 2007). El grupo de discusion se apoyd en las tematicas
fundamentales que aparecieron en las entrevistas. Los grupos siguieron a la realizacion
de las entrevistas y estuvieron significativamente conectados con las categorias que de
ellas surgieron.

Poblacién objetivo: estudiantes y noveles docentes. La seleccidn siguid principios
de heterogeneidad, en algunos casos,y el de homogeneidad, en otros. Se llevo a cabo
siguiendo una pauta semiestructurada.

Los instrumentos fueron planificados y disefiados para obtener informacién
en relacién al objeto de estudio. Por lo tanto, es necesario sintetizar las principales
utilidades de las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos usados, y el vinculo
y compatibilidad con los objetivos, con el propdsito de justificar las decisiones sobre
los métodos. A continuacion, en la Tabla 1 se presenta esta compilacidn inspirada en la
propuesta de Maxwel (1996) y adaptada a la presente investigacion.
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Tabla 1
Relacion entre: objetivos de la investigacion y herramientas de recoleccion de
datos

TECNICAS DE .
OBJETIVOS RECOLECCION DE DATOS JUSTIFICACION
Establecer el lugar que le Entrevistas semi- Posibilitan acercarse a las
otorgan los agentes estructuradas. percepciones, sentidos y
involucrados en la formacion justificaciones.

inicial magisterial (docentes de
IINN) a la lectura y su

ensefnanza para sus practicas
profesionales, las estrategias y
herramientas que integran en
sus instancias de formacion, y las
posibilidades de implementarlas
en las escuelas.

Conocer y analizar los Analisis documental. Permite contextualizar la
componhnentes curriculares investigacion, a partir de
vinculados a la lectura y su conocer y analizar el anclaje
ensefanza que se integran en las curricular de la formacion
practicas formativas de los inicial magisterial en el area
estudiantes magisteriales y de de la lectura en Uruguay.

los noveles docentes, en las
asignaturas de Lengua y

Didactica.

Identificar y analizar las Entrevistas semi- Favorece el acercamiento a las
orientaciones, de las directoras estructuradas. orientaciones brindadas,

de practica, que reciben el desde los sentidos,
estudiantado y los noveles percepciones y marcos
docentes - participantes de la tedricos que las sustentan.

investigacion-, sobre ensenanza
de lectura, y las instancias
personales y colectivas que
existen de reflexion.

Caracterizar las tensiones entre | Grupos de discusion. Posibilita la aproximacion a
la formacion inicial y la practica las percepciones acerca del
profesional que identifican los lugar de la lectura en la
agentes que participan en formacion inicial.

ambos espacios, en relacion a las
tres principales
dimensiones de este estudio.

Nota. Elaboracion propia.
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3.3 Fases de la Investigacién

En el trabajo de campo se distinguen tres momentos o fases.

Primera fase: andlisis de documentos: Se analizaron los programas de MEP, con
foco en las unidades curriculares de lengua espafiola, didactica de lengua y didactica
general.

Segunda fase: realizacion de entrevistas semiestructuradas: Se realizaron un
total de 26 entrevistas semiestructuradas, 14 a docentes de Lengua espafiola y 12 a
directoras a cargo del curso Didactica.

Tercera fase: realizacion de grupos de discusion: Se realizaron seis grupos de

discusidn, cuatro con estudiantes y dos con noveles docentes. Entre los estudiantes,
participaron un total de 32 y de maestras 8.

3.4 Estrategia de Analisis

Se utilizaron categorias disefiadas a priori (de acuerdo a los objetivos especificos)
y otras emergentes. Se realizaron cruces analiticos entre los discursos del estudiantado,
de noveles docentes y del cuerpo docente magisterial, a efectos de establecer las
semejanzas y las diferencias.

Primero, se realizé un analisis primario de las entrevistas a docentes, con el
propdsito de identificar los temas emergentes que se integraron a la pauta de los grupos
de discusidn con el estudiantado y noveles docentes.

Segundo, se analizaron por separado las entrevistas y los grupos, realizandose
una codificacion abierta para la identificacidon de categorias de analisis que emergieron,
seguida de una codificacion axial de los datos para identificar relaciones entre las
categorias anteriores y construir modelos comprensivos parciales.

Finalmente, se integraron los resultados para elaborar un modelo comprensivo
comun (codificacion selectiva), que aborde los discursos y las argumentaciones de los
agentes (Merlino, 2012).
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4.1 Agentes Formadores

Este apartado presenta los hallazgos en relacion al primer objetivo especifico,
que refiere al lugar que ocupa la lectura y su ensefianza para docentes a cargo de la
formacion inicial -docentes de lengua espafiolay docentes de didactica- ylas estrategias
y herramientas integradas por estos para su abordaje, dentro de la dimensién
“Agentes formadores”. Se proponen tres sub-dimensiones de analisis con categorias y
subcategorias asociadas, tal como luce en la Tabla 2.

Tabla 2
Dimension “Agentes formadores”: subdimensiones y categorias de andlisis

DIMENSION AGENTES FORMADORES

Sub-dimensiones Categorias Subategorias
Concepciones y dimensiones ' Concepciones de Como proceso de construccion de
de la lectura lectura significados

Como practica socio-cultural

Como posibilitadora de construccion
de conocimiento: funcién epistémica

Dimension discursiva
Dimension linguistica prosodia
léxico

aspectos gramaticales

El lugar de la lectura en la Estrategias cognitivas
formacion inicial.
discursivas
Niveles de acceso al explicito
texto
inferencial
critico
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Estrategias y herramientas Posibilitadora de la relacién Interdisciplinaria.
de formacion
Articulacion con programa primaria y publicaciones ANEP.
Sin articulacion con programa primaria y publicaciones ANEP.
Relacion teoria-practica
Falta de articulacion teoria practica
Seleccion de textos
Consignas Con guia o pauta
Sin pauta, libre.
Para realizarse de forma individual.
Para realizarse de forma grupal
Para realizarse en clase
Para realizarse como tarea
Articulacion con Escritura
escritura, a través de
propuestas de registro  Bitacora

Guion conjetural

Portafolio

Nota. Elaboracion propia a partir de la matriz de analisis de la investigacion
(2025).

4.1.1 Lectura: Concepciones y Dimensiones

En este acapite se presentan los resultados vinculados a la sub-dimension de
estudio “Lectura: concepciones y dimensiones”, incluida en la dimensiéon “Agentes
formadores”, con hallazgos que emergen de los discursos de docentes de Didactica y de
Lengua Espaiiola.
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En relacion con las concepciones de lectura, se identifican tres perspectivas
predominantes:

a) La lectura como proceso de construccion de significados;

b) La lectura como practica social y cultural, en tanto actividad situada y
mediada por los usos sociales del lenguaje.

c) La lectura como posibilitadora de la construccién de conocimiento, en tanto
instrumento que permite acceder, comprender y elaborar saberes.

En cuanto alas dimensiones de lalecturareferidas porlasylos docentes, en tanto
marco desde el cual desarrollan los dispositivos didacticos de ensefianza, mencionan
principalmente dos:

a) Discursiva.

b) Lingiiistica, incluye elementos referidos a: 1a prosodia, el 1éxico y a los
aspectos gramaticales.

4.1.1.1 Concepciones de Lectura.

En las entrevistas a docentes, tanto de Lengua espafiola como de Didactica, es
posible identificar las concepciones que poseen sobre la lectura, a continuacion se
detallan:

« como proceso de construccion de significados
e como practica social y cultural

o como posibilitadora de construccion de conocimiento

Se identifica una prevalencia de la concepcion de la lectura como proceso de
construccion de significados (CONS), que reune el 65 % de las menciones (46). Esta
perspectiva evidencia que, para la mayoria de los docentes, leer implica una actividad
de interpretacion y produccion de sentido, en la que el lector desempefia un rol activo
al vincular sus saberes previos con el texto (ver Figura 2).

Enmenor medida,aparecelaconcepcion delalectura como practica sociocultural
(PRAC), con un 23 % (16) de las menciones. Esta mirada reconoce la lectura como un
hecho situado, vinculado a contextos, propdsitos y comunidades discursivas, aunque
no constituye la tendencia dominante en los discursos analizados (ver Figura 2).
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Por ultimo, la concepcion de la lectura como posibilitadora de la construccion de
conocimiento (funcion epistémica, EPIS) alcanza un 13 % (9) de las referencias. Si bien
menos frecuente, su presencia resulta significativa, dado que expresa una comprension
mas compleja del acto de leer, en tanto medio para generar nuevos saberes y reflexionar
criticamente sobre los contenidos (ver Figura 2).

En sintesis, los resultados muestran una predominancia de enfoques centrados
enla comprension del texto yla construccion de significados, con menor representacion
de perspectivas que conciben la lectura desde su dimension social o epistémica.

Figura 2
Distribucion de concepciones docentes acerca de la lectura.

70

60

50

40

30

20

- 13%

CONS PRAC EPIS

Nota. Elaboracién propia a partir del analisis de codificacion en MAXQDA

2025. Las categorias corresponden a: CONS = lectura como proceso de construc-
cién de significados; PRAC = lectura como practica sociocultural; EPIS = lectura
como posibilitadora de construccidn de conocimiento (funcién epistémica).
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Lectura como Proceso de Construccion de Significados.

Laconcepcion de lectura como construccion de significados, tal como se introdujo
en paragrafos precedentes, es un tema recurrente en los discursos de docentes de
Lengua y de Didactica, lo que destaca su importancia en la ensefianza. Los discursos
docentes refieren a la relevancia de concebir la lectura como un proceso activo en
el que el lector construye el significado del texto, en lugar de simplemente recibirlo
pasivamente.

La frecuencia con la que aparece esta concepcion en los discursos de docentes de
lenguay de didactica subraya su importancia en la formacién de lectores competentes
y criticos, tanto desde el nivel de formaciéon docente, como en su transposicion para
ensefiaraleerenlaescuela. Al concebirlalectura como unaconstruccion de significados,
los docentes de los IFD, como las maestras y maestros en formacion, pueden ayudar al
estudiantado a desarrollar una comprension mas profunda y significativa de los textos
que leen, y a convertirse en lectores auténomos y comprometidos.

Trabajamos con los estudiantes los conceptos de lectura [..] como esa
construccion (Doc 5_Did).

La definicidn de lectura de leer es comprender y establece una relacion directa
con las inferencias (Doc 9_Did).

Construir esa idea, porque suelen asociar leer a decodificar, o leer a construir
sentido, o a la comprension. Y en realidad, no son esas cuestiones separadas,
sino como que es un concepto, un macro concepto (Doc_8_Did).

Hay como grandes objetivos que uno se traza, que es que a lo largo de la
escolaridad los estudiantes de magisterio puedan observar que se trata de
conformar un lector auténomo, es decir, que a medida que voy pasando por
grados y por ciclos yo tengo que pensar que ese lector tiene un proceso que lo
inicia muy tempranamente, seguramente en 3, 4, 5 afios, y a veces mucho antes,
a veces en el propio CAIF, y el proceso lector se ubica en un paradigma que es
el paradigma transaccional...el tiempo de la lectura es también el tiempo de
conceptualizar qué es leer. Los géneros discursivos, como te dije, la seleccion de
textos, una buena seleccidn, hace al conocimiento de la lectura, cémo el lector es
tan importante como el texto en esta transaccion (Doc 4_Leng).

La comprension, que es esa construccion de sentido, porque toda la idea, asi
como lo que se llama primaria, que es la idea que yo quiero que ellos lleven a sus
clases, es esa construccion de sentido, de esa lectura, y que esté contextualizada
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en un uso social, como uso social (Doc 13_Leng).

Les voy haciendo preguntas clave que apuntan, por ejemplo, a ver en qué
contexto se produjo ese texto, quién es el autor, cudl es la intencion del texto,
qué evidencias encuentran ellos en el texto de que se escribi6 con tal o cual
intencidn, en cuanto al contenido, preguntas que apuntan al contenido del texto,
arecuperar no solamente lo explicito, sino mas alla de lo explicito, ver lo implicito
(Doc 11_ Leng).

En una oportunidad se propuso a los estudiantes trabajar con un mismo cuento
en todos los grados, y a partir de ese mismo cuento ver como el estudiante, el
nifio, iba evolucionando en todo lo que tiene que ver con el concepto de lectura
y como lo inferencial esta también muy arraigado, no solo con las experiencias
previas, sino también con todo lo que fue construyendo en ese proceso educativo
que ha tenido (Doc 12_Did).

La definicion de lectura, de leer, es comprender y establece una relacion directa
con las inferencias... Estamos en una época en que la tecnologia te brinda mucha
informacion. Pero lo que solo la escuela puede dar es la comprension yla reflexion
sobre lo que se lee (Doc_g Did).

La concepcion de lectura como proceso y después ir viendo alli qué implicancias
tiene en la enseflanza (Doc 1 Did).

Entonces bueno, analizar eso, y tratar de analizar esas practicas, incluso aca en la
escuela, para ver que realmente la practica, que en la practica se vea la teoria que
manejamos, el enfoque actual desde que estamos, con un alumno que descubra,
que construya el conocimiento, y no en un paradigma normativo, digamos (Doc
8_Did).

Entonces, definir bien qué es leer o cudndo estamos trabajando lectura ha sido
uno de los principales abordajes que hemos estado haciendo en este inicio
del curso. Luego que ellos tienen que comprender esto primero, para luego
trasladarlo, chocan con que sus docentes adscriptores tampoco lo tienen claro.
Entonces, en un trabajo de extensién que estamos haciendo con la directora,
estamos trabajando en realizar talleres con los docentes para poder justamente
hablar un lenguaje comuny decir, “bueno, vamos a explicar juntos, vamos a llegar
juntos, a estar en una misma sintonia”. Si no siempre en la practica va a estar ese
desfasaje, que es la gran dificultad que estamos encontrando hoy. (Doc 2_Leng).

Nos paramos desde el aprendizaje, desde lo que estamos teniendo, pero los con-
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tenidos que nosotros trabajamos desde la lectura es la comprension lectora, el
trabajo ese de la transaccion entre el lector y el texto, esa comprension que tiene
que haber, la competencia lectora (Doc 3_did).

Pero no la lectura al barrer, sino la lectura profunda, la lectura y leyendo paso
a paso y pensando, reflexionando cémo llevar eso al aula, como se aplica eso en
la vida real.Mientras el estudiante no haga eso y lea por aprender, por cumplir
con el profesor, no va a hacer una decision real. La comprension es lo que le da
sentido al texto y genera esa relacién con el autor.Pero tenés que tomarte tu
tiempo para parar y pensar lo que estas leyendo y renglén a rengldn ir analizan-
do, hablandole con otro compafiero, charlando y pensando cuando vi esto en el
aula, como lo haria yo, de qué forma se aplica esto que esta diciendo este autor
(Doc 9_Did).

Lectura como Prdctica Social y Cultural,

El presente analisis se adentra en la concepciéon de la lectura como practica
social, un constructo teodrico de relevancia en el ambito educativo contemporaneo.
A partir de un corpus de segmentos textuales codificados bajo el codigo “PRAC”,
provenientes de discursos de docentes de Lengua y de Didactica, se exploran las
manifestaciones y particularidades de esta concepcién. La lectura es concebida como
una actividad inherentemente social, discursiva y culturalmente situada por el 21%
de los docentes. El analisis se fundamenta en una perspectiva que concibe la lectura
como un proceso interactivo y transaccional, en el que tanto el lector como el texto
y el contexto desempefian un papel fundamental en la construccién de significado,
tal como se expresd en el acapite precedente. Estos discursos trascienden la visiéon
tradicional de la lectura como una mera habilidad individual de decodificacion, y
la sitia como una actividad socialmente construida que implica la negociacion de
significados, la comprension de géneros discursivos y la participacion en comunidades
de practica. Los discursos docentes reflejan la importancia de promover la lectura con
un propdsito claro, conectada a las experiencias y necesidades del estudiantado. En este
sentido, la lectura se convierte en una herramienta para la construccion de identidad,
la transmision de valores culturales y la transformacion social.

Los contenidos que abordo es comprension lectora del estudiante, de formacién
de estudiantes. Entonces, trato de trabajar transtextualidad e intertextualidad
y llevo todo texto que estén vinculados de alguna manera entre si y trato de
transmitir bienes culturales [...] lo veo como una practica social, una practica
discursiva, pero también lo veo como un proceso cognitivo, leer exige desarrollar
determinados procesos,y a su vez adquirir determinados saberes (Doc 10_Leng).
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Este eje, oralidad y mediacion lectora, es como el epicentro del trabajo que
estamos haciendo este afio, que de alguna manera resume esta concepcion de la
lectura como una experiencia individual que también se colectiviza y se potencia
desde lo social (Doc 1_Leng).

El docente en didactica como animador de esa lectura, como promotor de
lectura, y sobre todo abordar los géneros discursivos que estan implicados desde
el contexto sociocultural que se proponen los libros, los textos que elegimos (Doc
4_Leng).

Tenemos un proyecto conlos estudiantes,ahoraenmayo,ellos fueron animadores
de lectura con la Biblioteca Itinerante de Prolee... ese contacto con una biblioteca
itinerante que ha sido seleccionada por compaifieras y compafieros que son
investigadores, que ya tienen una seleccidn previa, le hacemos mucho hincapié,
y ahi tomo la lectura estética, sobremanera, y los contenidos tienen siempre
como un resguardo de la seleccion de textos, siempre, es decir, hay como una
hoja de ruta que tiene que ver, sila lectura para mi es eso, si yo me adheria a este
concepto transaccional de lectura, aqui importa tanto el lector como el texto, el
objetivo macro es buscar lograr lectores auténomos, y para que eso suceda tengo
que poder inscribirme en todos los géneros de uso que me provoca el acto de leer
(Doc 4_Leng).

Se busca promover la reflexion desde, primero, desde las particularidades del
género que se selecciona, poder sistematizar esa ensefianza de ese género,
siempre a partir de los textos, y que el alumno cuente con ese texto, ;no?, porque
si concebimos al lenguaje como que detras de ello hay una actividad verbal que
lo genera, ;no?, y que se materializa a través de los textos, y que justamente el
alumno tiene que interactuar, porque esa interaccion se produce cuando el nifio
tiene el texto (Doc 5_Did).

Lectura como Posibilitadora de Construccion de Conocimiento.

Algunosdelosdiscursosdedocentesdelenguaydedidacticadestacan el potencial
epistémico de la lectura en tanto herramienta para la construccion del conocimiento a
la vez que medio para acceder a los contenidos disciplinares y desarrollar habilidades
de pensamiento critico. Son minoritarias las voces docentes (13%) que reconocen la
importancia del potencial epistémico de la lectura segun el contexto disciplinar,
adaptando estrategias y recursos especificos para ciencias sociales y naturales.
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Algunos de los docentes entrevistados explicitan ensefiar a leer en las diferentes
disciplinas, reconociendo que cada una requiere estrategias y habilidades especificas.
No obstante, y como se plantea mas adelante en este capitulo (apartado 4.4), se instala
el desafio de superar la fragmentacion del conocimiento, promoviendo una mayor
integracion entre las areas de lengua y las demas disciplinas, para que el estudiantado
pueda desarrollar una comprension mas profunda y significativa de los contenidos de
las asignaturas. La lectura, asi concebida, se convierte en una herramienta esencial
para el aprendizaje a lo largo de la vida, permitiendo a los estudiantes (re)construir el
conocimiento y participar activamente en este proceso.

También tenemos que darle la bienvenida al decir de Paula Carlino a los textos
académicos a como producir textos académicos. Entonces empezar desde la base
primero que el texto expositivo explicativo, ese parrafo que hago de respuesta a
una consigna va a tener que tener ciertos atributos del texto académico que tiene
que utilizarunalengua estandar que tienen que aparecer adjetivos especificativos
de acuerdo a lo que estudid o al tema este eje, porque siyo no se lo digo, entonces
ya voy trabajando contenidos lingiiisticos que tengo que ensefiar, produccion
escrita y el contenido epistémico sobre que ellos tienen que formarse (Doc 14_
Leng).

El leer me permite a mi tener las herramientas para alcanzar los conocimientos
[...] Eso lo que les esta gustando a ellos es poder diferenciar cuando estamos en
una clase de lectura y cuando estamos en una clase de ciencias y utilizamos la
lectura leyendo en ciencias. Eso les esta gustando y estamos tratando de traer
distintas situaciones que ellos se identifiquen, preparacién de clases para ver,
observacion de clases que dan los maestros (Doc 12_Did).

Estamos haciendo mas lectura técnica y lectura en funcion de las ciencias [...].
O sea, empezamos primero por lo que son los métodos y las estrategias y los
distintos recursos especificos de las ciencias. Pero ahora vamos a tener que
trabajar en ensefiar a leer en ciencias sociales y en ciencias naturales (Doc 10_

did).

Nosotros tratamos la lectura de textos, para que los muchachos después, en la
practica, puedan ensefiar y diferenciar la lectura desde las ciencias sociales,
;verdad?Y no que se confunda con unalectura desde lengua. Sino tratar de buscar
atributos desde la historia o de la geografia, o, por ejemplo, la interpretacion de
mapas en geografia. Apunta hacia esos contenidos, y no propiamente ensefiar a
leer (Doc 6_Did).
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Trabajan en textos de ciencias, pero desde el enfoque de la lectura. Por ejemplo,
textos de informacion cientifica, pero como lo trabajaban el afio pasado, como
lo ensefiamos a leer, todavia no entramos en la especificidad de leer en ciencias
(Doc 7_Did).

4.1.1.2 Dimensiones y Componentes de Lectura.

Los componentes de lectura que las y los docentes entrevistados declaran
manejar para el abordaje de la ensefianza de la lectura son: discursivo y lingiiistico.
En relacion a este segundo componente, hacen mencion a sus siguientes aspectos
constitutivos: la prosodia, el 1éxico y a los aspectos gramaticales.

Es posible advertir alta referenciacién al componente discursivo (45%), lo cual
sugiere que las concepciones docentes sobre la lectura se orientan hacia su dimension
comunicativa. Por otra parte, las menciones a los componentes lingiiisticos —prosodia
(21%), aspectos lingiiisticos generales (15%), gramaticales (11%) y 1éxicos (8%)— por
separado resultan menos frecuentes que el componente discursivo,lo que podriaindicar
unamenorcentralidaddelosenfoquesestructuralesenlosdiscursosanalizados,perosise
observanensutotalidad,representan el 55% de menciones enlos discursos (ver Figura 3).
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Figura 3
Distribucion porcentual de menciones a componentes discursivos y lingiiisticos
en los discursos docentes

8% (7) @ DISC
® PROS
1% (10)

LIN
GRAM
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15% (13
508 25% (40)

21% (19)

Nota. Se observa la proporcion de referencias realizadas por los docentes

a los componentes de la lectura: discursivos (DISC) y lingiiisticos (LIN), y en
relacidn a estos ultimos la mencidn a sus aspectos constitutivos -gramaticales
(GRAM), léxicos (LEX) y lingiiisticos (LIN)-.

Elaboracion propia a partir del analisis de codificacién en MAXQDA.
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Dimension Discursiva.

El presente apartado se adentra en el analisis de las concepciones de docentes de
lenguaydidactica enrelacion ala dimensién discursiva de lalectura. Casila mitad (45%)
menciona esta dimension para lograr una comprension, a partir de la incorporacion de
diferentes géneros discursivos, a la vez que la lectura es concebida como una practica
social y discursiva, para promover autonomia en la lectura. El conocimiento discursivo
se conforma en el entramado general -tedrico y de referencia- en el que acontecen
las practicas de lectura. En este nivel, el sujeto encuentra los conocimientos que le
permiten interpretar los actos de lectura en tanto actividad social y cultural.

Identificar recursos de la lengua y ensefiar por qué el emisor tomo ciertas
decisiones de ese texto, por qué lo quiso decir, por qué lo hizo de esa manera,
por qué no lo hizo de otra, y ahi trabajar transversalmente lo que es la reflexion
metalingiiistica (Doc 2_Leng).

Entonces el lector va a entrar al texto mucho mas preguntandose que buscando
una respuesta. Te doy un ejemplo. Cuando Serafin J. Garcia en Juan el Zorro pinta
al zorro, que es un picaro, jcuales son las preguntas como lector que me tengo que
hacer para poder encontrarme al picaro? ;Por qué yo sé que Juan es un picaro?
;Donde, a través de mi lectura, en qué momentos, en qué enunciacion, cuales son
las voces que él invita para poder caracterizar a un picaro? Y no aislo al personaje
para describirlo aparte, sino que es en la trama que se van caricaturizando a los
personajes cuando estamos en narracion (Doc 4_Leng).

Y seguramente también en la trama de la noticia busco las caracteristicas de la
bidloga, no diciendo, sacando a la bidloga de ahi, sino buscando en toda la noticia
pistas que me ayuden a preguntarme por qué sucedio esta noticia en manos de
esta bidloga con el bidlogo brasilefio. Es decir, esa postura dialéctica, yo la defino
siempre como una postura dialéctica del lector y el texto, va conformando un
lector, y eso son contenidos de lectura que trabajo (Doc 4_Leng).

Trabajo con géneros discursivos o textuales. Indudablemente, con una estructura
textual que puede ser argumentativa, que puede ser explicativa, expositiva, pero
siempre partiendo de los géneros (Doc 13_Leng).

Siempre partimos seleccionando un texto, el contexto, el género al que
corresponde, el tipo de texto, analizar la circunstancia comunicativa en que
surge, el posicionamiento del emisor, de los receptores (Doc 9_Leng).
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Cuando solo estan leyendo palabritas, porque recién estamos en ese padron,
bueno, como hago para que ese conjunto de palabras, esas palabritas, que es
lo que van a poder ir leyendo por ahora, estén en el marco de una situacion
comunicativa, ademas de una situaciéon en la que salen de adentro los textos, las
palabritas, y no sea un tirar palabras para arriba, un sin sentido (Doc 3_Leng).

Mucho hincapié en el contexto de enunciacién, porque mucho depende de quién
lo escribe, para quién lo escribe, porque ellos a veces dicen, y muchas veces el
tema de las clases son las lecturas, no entiendo los textos de tal curso [...] primero
vemos de ddonde se trajo el texto, con qué intencidn, qué sabemos del productor
del texto (Doc 6_Leng).

Algo que trabajamos mucho, y le digo siempre a los chiquilines, eso de trabajar
un texto, depende del objetivo que yo tengo, en qué me voy a enfocar, y como
lo voy a presentar, es decir, por ejemplo, yo quiero trabajar la receta, les decia a
los chiquirines, si yo quiero trabajar la estructura de la receta, por ejemplo, no
debe ser un obstaculo el contenido, es decir, palabras complejas, o una receta
de otro pais, por ejemplo, donde los ingredientes capaz que nunca los habiamos
escuchado, o lo que fuera (Doc 6_Leng).

Y quizas que ahi se aborda mas lo que tiene que ver con la caracteristica del texto
cientifico, entonces puede si tomar un poco mas el vocabulario que se utiliza,
como se estructura, la conjugacion y demas, como para ver las caracteristicas
del texto cientifico, pero siempre vas mas que nada a los atributos que tienen
que ver tanto con ciencias naturales como con ciencias sociales a la trabaja de la
construccion del concepto (doc 11_Did).

Abordar los modos de decir propios de ese género (Doc 8_Did).

Diferenciar bien lo que tiene que ver con organizacion discursiva y con géneros
discursivos, y tomamos como referencia también el concepto de Bajtin, en La
estética de la creacion verbal, lo que tiene que ver con los géneros del discurso.
Eso por un lado, conceptualizar (Doc 5_Did).

Dimension Lingiiistica.

El presente acapite presenta el analisis de los discursos de docentes de lengua 'y
didactica en torno ala dimensién lingiiistica de la lectura. Se exploran las concepciones,
implicancias y alcances que le atribuyen a esta dimensidn, asi como las estrategias
que implementan para abordarla en el aula. Es importante destacar que las menciones
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realizadas por los docentes a la dimensién lingiiistica son de 15%, pero también
nombran algunos de sus niveles o aspectos constitutivos, prosodia (21%), gramatica
(11%) y léxico (8%). Al sumar los porcentajes, el componente lingiiistico de la lectura es
mas nombrado que el discursivo. Pero en este punto vale alertar que los docentes en sus
discursos no explicitan que los aspectos nombrados sean considerados constitutivos
del componente lingiiistico.

En sintesis, el andlisis de los discursos de docentes revela una conciencia
generalizada sobrelaimportancia del componentelingiiistico enlalectura. Sin embargo,
se observan diferentes enfoques y énfasis en relacion con los contenidos y estrategias
que se consideran relevantes. Mientras que los docentes de lengua tienden a centrarse
en los aspectos gramaticales y sintacticos, los docentes de didactica prestan mayor
atencion a los aspectos léxicos -recursos literarios, caracteristicas de los textos de
ciencias-. Una parte de estos docentes (21%) hace énfasis en los elementos prosddicos,
algunos en relacion a la expresividad del estudiantado magisterial, otros -con foco en
el acceso a la lectura-, hacen hincapié en la decodificacion, lectura en voz alta, fluidez
lectora, énfasis en el fonema y la silaba. A pesar de estas diferencias, ambos grupos de
docentes coinciden en la necesidad de promover la reflexion y la metarreflexion sobre
el lenguaje. En ultima instancia, el desafio reside en integrar de manera efectiva el
componente lingiiistico en la ensefianza de la lectura, de manera que el estudiantado
pueda desarrollar una comprension profunda y critica de los textos.

Sabiendo que el género que tiene alli es como esa matriz ineludible. Porque
después, cuando trabajemos la lingiiistica, asociado a la lectura, los niveles del
texto, hay alli un nivel 1éxico, gramatical y morfosintactico que tiene que ser como
la matriz primera. Para poder ensefiar la lengua, yo tengo que buscar matrices
de estructura [...]. Después, los contenidos todos que refieren a la lingiiistica, lo
que hacen a los niveles de analisis. Alli tienen un lugar preponderante, porque
cuando yo, por ejemplo, trabajo con la oracién segun la actitud del hablante, voy
a buscar en el texto cdmo caracterizaron a tal personaje y como me doy cuenta a
través de la estructura de las oraciones qué usaron, como la gramatica se pone al
servicio de esa lectura. Asi que esos son todos los niveles del texto, los niveles de
lengua, son ineludibles (Doc 4_Leng).

Siempre que se daba un tema, porque no es solamente lectura y escritura,
también profundizamos todo lo lingiiistico, todo lo gramatical. Entonces cada
género discursivo que se trabajaba en clase, era mirar esas formas y pensar,
bueno, como nosotros podemos llevar, reflexion y metareflexion, este tema
gramatical, como se lo puede trabajar en la escuela (Doc 13_Leng).
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Por ejemplo, estan haciendo una pasantia en quinto, estan trabajando con el
género de terror, bueno, qué texto van a trabajar, qué recurso literario se hace
evidente en ese texto, porque a veces lo que pasa también es que se fuerzan
textos, o sea, se quiere trabajar adjetivos calificativos, y se fuerza un texto que no
es potente para eso (Doc 8_Did).

Hacer hincapié en la lectura en voz alta que es algo que se esta perdiendo mucho
(Doc 9_Leng).

Justamente en este marco del dia del libro, comenzamos la semana que viene
que ellos lleven, les pedi a las chicas, porque son todas damas, que lleven un libro
de literatura infantil juvenil a leccidn, o sea, recién voy a tomar esa lectura en
cada una de ellas, pero mas que nada una lectura expresiva (Doc 5_Leng).

Asi que bueno, hacemos ese repaso, un repaso con todo, el método fonético, el
método silabico (Doc 3_Leng).

Nosotros también tenemos como un mojdn, que es en parte un desafio y en
parte una meta,y un indicador de logro, que es también iniciar la busqueda y el
proceso de la lectura expresiva como concrecion asertiva, digamos, de ese acto
comunicativo...después si, tenemos que ir a la decodificacidn, ejercitar la lectura
expresiva (Doc 1_Leng).

En la decodificacion de lo no lingiiistico hacia lo lingiiistico, y que eso tiene que
ser un proceso muy gradual, de entender el valor, por ejemplo, sonoro de un
grafema cuando lo paso al fonema, de ir de lo grafolégico a lo semantico, por
ejemplo, de comprender el significado de la palabra (Doc 1_Leng).

Entonces, aca es donde gran parte de los docentes tienen que hacer hincapié
en ensefiar la decodificacion junto con la comprension [...]. La comprension no
puede ir separado de la decodificacidn, entonces hay muchas estrategias, hay
meétodos fonéticos, silabicos, globales, mixtos (Doc 9_Did).

Y construir esa idea, porque suelen asociar leer a decodificar, o leer a construir
sentido, o a la comprensiéon. Y en realidad, no son esas cuestiones separadas,
sino como que es un concepto, un macro concepto [...] que en esas practicas que
observamos, ayuden a construir el concepto de lectura, porque en el primer ciclo,
por ejemplo, el peso esta mas sobre lo que es el acceso a la lectura, el decodificar
y la lectura a la fluidez lectora (Doc 8_Did).
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Después también trabajar lo fonético, insistir en el sonido, cdmo suena esa
letra que tiene que enlazarse con la otra para ver como hace esa lectura el nifio,
ayudarlo individualmente. En los primeros afios, trabajar desde esa actividad
mas personalizada con el nifio, individualizada, desde ese lugar (Doc 3_did).

Tratode que ellosvean que cuandoleemos,ponemos enjuegounaserie de saberes,
que tienen que ver con el sistema de escritura, con los procesos que desarrolla un
lector cuando lee, los procesos cognitivos, y también conocimientos vinculados
a lo que es el discurso escrito, las caracteristicas que tienen los diversos géneros
discursivos (Doc 11_ Leng).

Hacer hincapié en las nuevas palabras que se reconocen en el texto con el
proposito de que lo incorporen en el lexicon mental. He hecho mucho hincapié
en la necesidad de ampliar el vocabulario Proponer textos de calidad, también
eso es importante para la seleccion en cuanto a los maestros (Doc 9_Leng).

El trabajar con esas palabras nuevas que aparecian, esos doble conceptos que
tienen, esa palabra que de repente tiene un significado en un contexto y que en
otro cambia totalmente (Doc 12_Did).

Desde la gramatica textual, me parece también trabajar mucho con la
identificacion de las rutas cohesivas (Doc 1_Leng).

Desde la reflexion metalingiiistica o desde la gramatica, ;Por qué el escritor,
el autor, usé determinadas palabras de determinado modo para generar el
impacto que queria en el lector? [...] Nos enfocamos en eso, en el acceso, en
la decodificacidn, qué es decodificar, introducirlos en toda una terminologia
propia al magisterio, fonemas, grafemas, decodificar, y atendiendo también a esa
diversidad, porque al menos en mi escuela y creo que en todas, los grupos son
muy heterogéneos, entonces también ver como esa intervencién docente en los
primeros afios debe igual respetar el nivel de apropiacion de la lectura de cada
estudiante (Doc 8_Did).
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4.1.2 El Lugar de la Lectura en la Formacion Inicial

En este acapite se presentan los resultados vinculados a la sub-dimensién de
estudio “Ellugar de la lectura en la formacion inicial”, incluida en la dimension “Agentes
formadores”, con hallazgos que emergen de los discursos de docentes de Didactica y de
Lengua Espariola. Las categorias de analisis que se tienen en cuenta y que se desarrollan
a lo largo del presente apartado son:

a) Estrategias de lectura: mencionadas de forma genérica y en la distincion
entre cognitivas y discursivas;

b) Niveles de acceso al texto, se incluyen: implicito, inferencial y critico.

4.1.2.1 Estrategias.

En el conjunto de discursos analizados, se observa una presencia desigual de
referencias a las estrategias de lectura promovidas en la formacion docente inicial. Tal
como se muestra en la Figura 4, la mitad de los docentes mencionan la promocién de
estrategias de lectura, mientras que la otra mitad no incluye alusién explicita a ellas.
Por otra parte, las menciones que diferencian entre estrategias cognitivas (ECOG) y
discursivas (EDIS) resultan significativamente menores. Esta distribucidn evidencia
que, si bien el concepto de estrategia de lectura aparece en las representaciones
docentes, su tratamiento tiende a ser general y poco especificado en términos de sus
dimensiones cognitivas o discursivas.
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Figura 4
Distribucion de menciones docentes a estrategias de lectura en el conjunto de
discursos analizados
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EST ECOG EDIS DOCUMENTOS
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Nota. La categoria EST reune las menciones genéricas a estrategias de

lectura, mientras que ECOG y EDIS refieren a las menciones que distinguen
estrategias cognitivas y discursivas, respectivamente. La categoria “Documentos
sin c6digo(s)” indica los discursos en los que no se registraron referencias a
estrategias de lectura. Elaboracion propia a partir del analisis de codificacion en
MAXQDA 2025.
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El andlisis de las estrategias de lectura en la formacion docente inicial, tanto en
el ambito de la lengua como en el de la didactica, revela una preocupacion compartida
por promover una comprension lectora profunda y significativa en los futuros docentes.
Refieren a estrategias que permitan al estudiantado “entrar al texto preguntandose”
y establecer una relacion dialéctica con él, y también al despliegue de estrategias
vinculadas a textos infantiles, fomentando asila metacognicion sobre su propio proceso
lector.

Partiamos de ciertos presupuestos que podrian dar lugar a un debate, nos
interesaba mucho en la accién practica, cudles eran las estrategias de lectura y
cuales eranlos resultados que ibamos obteniendo conlos practicantes, tanto ellos
como lectores, como también mediadores [...]. Entonces nosotros nos sentimos
como que hay un espacio ya construido, y sentimos que se nos habilita como para
que los ejercicios practicos de los estudiantes de formacion docente, en segundo,
en la practica, puedan partir no solamente de esta pregunta problematizadora,
leer es decodificar, leer es comprender, leer para disfrutar, sino también, por
ejemplo, incursionar en las estrategias de lectura (Doc 1_leng).

Especificamente de lectura con los estudiantes magisteriales no trabajamos
porque no esta en el curriculum de didactica 2. De todas maneras, empezaron
trabajando en lengua y matematica y vimos que habia algunas falencias desde,
por ejemplo, no identificaban qué tipo de estrategias lectoras estaban utilizando
los nifios ante una clase modélica [...]. Entonces en taller tuvimos que volver a
retomar ciertas cosas y bueno, y a sugerirles sobre todo bibliografia (Doc 10_Did).

La idea es poder abordar estrategias trabajando con distintos autores que nos
permitan implementar [...] la insercién dentro de la escuela, para los estudiantes
escolares (Doc 12_Did).

Empiezo a tratar de revisar, hacer una especie de metacognicion de ver cudles
fueron las estrategias que se usaron en la primera mitad del afio aplicados a
textos infantiles, de literatura infantil (Doc 10_Leng).

En el campo de la didactica, se observa un interés en como los futuros docentes
pueden implementar estrategias de ensefianza para promover la comprension lectora
en estudiantes de primaria. Se enfatiza la necesidad de que el estudiantado magisterial
comprenda el proceso de lectura y establezcan relaciones de manera consciente, como
parte de un proceso metarreflexivo, en didlogo con sus pares. Se subraya la importancia
de trabajar con inferencias y de abordar la lectura como un proceso de comprension,
no solo de decodificacion. Ademas, se reconoce que las estrategias de lectura deben
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adaptarse a los diferentes niveles educativos y a las necesidades especificas del
estudiantado de primaria.

A partir de alli, como implementar estrategias de ensefianza que le permitan a
los nifios en el aula tener, en realidad, conocimientos mas especificos o mejorar
sus conocimientos (Doc 12_Did).

El estudiante magisterial necesita, de la misma forma que el nifio de escuela,
comprender y la comprension viene desde la lectura, paso a paso y buscando
establecer relaciones con la vida real, con la escuela, con las experiencias que
ellos tienen y generando un contexto. Por ese motivo los textos, los libros de
gente que tiene formacion constructivista y que ha estudiado y que hace la
transposicion didactica a los estudiantes [...]. Pero no la lectura al barrer, sino
la lectura profunda, la lectura y leyendo paso a paso y pensando, reflexionando
cémo llevar eso al aula, como se aplica eso en la vida real. Mientras el estudiante
no haga eso y lea por aprender, por cumplir con el profesor, no va a hacer una
decision real. La comprension es lo que le da sentido al texto y genera esa
relacion con el autor. Pero tenés que tomarte tu tiempo para parar y pensar
lo que estas leyendo y renglon a rengldn ir analizando, hablandole con otro
compaiiero, charlando y pensando cuando vi esto en el aula, como lo haria yo,
de qué forma se aplica esto que esta diciendo este autor (Doc g_Did).

Vimos que en cuanto a la lectura todo lo que tiene que ver con las inferencias, el
trabajar con lo inferencial, trabajar con esas lecturas que son convencionales, es
decir, haciendo ese recorrido para que las estudiantes también puedan abordar
lo que es esta macrohabilidad desde su posiciéon como futuras docentes (Doc
12_Did).

La definicién de lectura de leer es comprender y establecer una relacion
directa con las inferencias, claro que es necesaria la decodificacién para poder
comprender, pero no solamente la decodificacion (Doc g_Did).

Con respecto a la lectura, estrategias de como, primero, como aprende el nifio
a leer las diferentes etapas de la lectura. Después trabajamos qué estrategias
desde la ensefianza implementar para que ese aprendizaje sea acorde a la edad
del nifio, al grado en el que se encuentra (Doc 2_Did).

Si bien la mayoria de los discursos se centran en estrategias de lectura, en al-
gunos casos se identifica una mencion especifica a las estrategias cognitivas y discur-
sivas. Las primeras -anticipacion, prediccidn, inferencia y verificacién-, se consideran
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fundamentales para la comprension lectora.

Que puedan partir no solamente de esta pregunta problematizadora, leer es
decodificar, leer es comprender, leer para disfrutar, sino también, por ejemplo,
incursionar en las estrategias de lectura. Sobre todo en las cuatro estrategias,
anticipar, predecir, inferir y verificar (Doc 1_Leng).

El leer con sentido es cuando vos tenés que explorar el texto para buscar
algo. Entonces cuando vos trabajas la anticipacion, la prediccidn, trabajas las
estrategias lectoras, asi sea con estudiantes magisteriales (Doc 9_Did).

Trabajamos lo que tiene que ver con tipos de preguntas que podemos hacer a los
textos para favorecer esa comprension textual, para no quedarnos en un abordaje
superficial [...] las que mas cuestan en los estudiantes son las que tienen que ver
con las preguntas discursivas, las preguntas inferenciales (Doc 5_did).

4.1.2.2 Niveles de Acceso al Texto.

En el corpus de los discursos docentes analizados, se observa una escasa
presencia de referencias explicitas a la promocidn de niveles de lectura en las practicas
de ensefianza de lectura a nivel magisterial. Tal como se presenta en la Figura 5, solo
una proporciéon reducida de documentos menciona de manera especifica alguno de
los niveles —inferencial (INF), explicito (EXP) o critico (CRI)—, mientras que la gran
mayoria no incluye alusiones a esta dimensiéon -Documentos sin cédigo(s)-. Entre
quienes si los mencionan, prevalece una distribucién equilibrada entre los niveles
explicito e inferencial, con menor representacién del nivel critico. Esta tendencia
sugiere que la reflexién sobre los distintos niveles de lectura, como componente de la
ensefianza, ocupa un lugar marginal o no sistematizado en los discursos docentes.
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Figura g
Distribucion de menciones a niveles de lectura en los discursos docentes
analizados
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Nota. La categoria NIV reuine las menciones generales a los niveles de

lectura promovidos en las practicas docentes, mientras que INF, EXP y CRI
corresponden a las menciones que diferencian niveles inferenciales, explicitos
y criticos, respectivamente. La categoria “Documentos sin cddigo(s)” indica los
discursos en los que no se registraron referencias a niveles de lectura.
Elaboracion propia a partir del analisis de codificacién en MAXQDA 2025.
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Los docentes que mencionan la promocion de niveles de lectura se constituyen
en una minoria (19%). Estos explicitan la importancia de abordar la lectura desde una
perspectiva que trascienda lo literal, desde el fomento en el estudiantado de analisis
inferenciales y criticos. Hacen referencia al vinculo de lo leido con la practica, para
aproximarse asi a niveles de lectura critica, a partir de la integracion teoria-practica.
También se mencionan preguntas asociadas a estos niveles de acceso al texto. A
continuacion, se describen y relacionan los hallazgos presentes en los segmentos
codificados.

Leer exige desarrollar determinados procesos, y a su vez adquirir determinados

saberes ... trato de que ellos vean que cuando leemos ponemos en juego una serie

de saberes, que tienen que ver con el sistema de escritura, con los procesos que
desarrolla unlector cuando lee, los procesos cognitivos, y también conocimientos
vinculados a lo que es el discurso escrito, las caracteristicas que tienen los
diversos géneros discursivos, y que hacen que leer vaya mas alla de comprender
lo literal, lo explicito, les hago ver esas cuestiones, de que leer va mas alla de lo
literal, que implica el saber qué se dice con lo que se dice, obtener no solamente
el significado sino también el sentido de las palabras. Por ahi trabajo también los
conceptos de lectura inferencial, lectura critica, primero la lectura literal, lectura

inferencial, lectura critica, para que vean que hay diferentes niveles en cuanto a

lo que es la lectura (Doc 11_ Leng).

Entonces todo el tiempo estoy diciendo, bueno, esto, de esta manera, asi como
nosotros estamos trabajandolalecturaa partir de textos auténticos,y cdmo vamos
tratando de comprender ese texto en todos sus niveles [...] es de esa manera que
se ensefia a leer. Como que lo voy llevando en ese sentido. Tratando de vincular
la ensefianza, hacerles ver cuales son los saberes que estan involucrados en el
aprendizaje de la lectura, y bueno, y lo vemos en la misma practica (Doc 11_
Leng).

El reconocimiento de los conceptos que se trabajen, si los comprendieron,
si buscaron material alternativo como para que les sirva de andamiaje para
alcanzar la comprensidn, las inferencias y también la critica. Entonces tratar de
siempre seguir estos tres niveles: el de la informacién explicita, el inferencial
y la critica. Siempre se pide o se espera que lo tedrico aterrice en lo practico
Entonces, bueno, que no sea la teoria por un lado, la practica por el otro sino
incorporar, integrar (Doc 9_Leng).

Cuestionario con abordaje para la comprension, y voy alternando preguntas de
caracter literal e inferencial. Entonces ahi es donde se trancan bastante, porque
yo les digo, siempre les comento esto, que tuve una profesora que me decia que
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nosotros tenemos que masticar el texto. Esa lectura y relectura constante, ir
leyendo parrafo por parrafo (Doc 5_Leng).

Trabajamos los niveles de lectura, trabajamos las preguntas de acuerdo a los
niveles de lectura, trabajamos todo lo que son las estrategias [...] el tema de las
inferencias,lostiposdeinferencias,comunicarel objetivo de lectura, proporcionar
informacidn general del contexto, la importancia relacionada con conocimientos
previos, y eso sobre todo lo que te decia antes, no solo de contenido, sino también
de qué se yo de las noticias, qué se yo de lo que fue (Doc 6_Leng).

También trabajamos lo que tiene que ver con tipos de preguntas que podemos
hacer a los textos para favorecer esa comprension textual, para no quedarnos en
un abordaje superficial [...] las que mas cuestan en los estudiantes son las que
tienen que ver con las preguntas discursivas, las preguntas inferenciales, porque
las preguntas literales o explicitas ya estan dichas en el texto y no generan ningun
problema para los alumnos. Pero si buscamos, se busca promover la reflexion
desde, primero, desde las particularidades del género que se selecciona, poder
sistematizar esa ensefianza de ese género, siempre a partir de los textos (Doc
5_Did).

Por ejemplo, de esto de la informacion explicita e implicita, que esta ademas en
todoslos planesyenlos programas, podés hacer perfectamente un trayecto anual
o ponerlo como un proyecto de unidad. Y lo mismo con esto de lo denotativo y lo
connotativo, que cuesta un montén (Doc 1_Leng).

4.1.3 Estrategias y Herramientas de Formacion

En este acapite se presentan los resultados vinculados a la sub-dimensién de
estudio “Estrategias y herramientas de formacidn”, incluida en la dimension “Agentes
formadores”, con hallazgos que emergen de los discursos de docentes de Didactica y de
Lengua Espariola. Las categorias de analisis que se tienen en cuenta y que se desarrollan
a lo largo del presente apartado son:

a) Seleccion de textos;

b) Consignas, se contemplan en el analisis los siguientes tdpicos: pauta
ofrecida, organizacion de la tarea, lugar de realizacion;
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c) Escritura (vinculada a la lectura);
d) Posibilitadora de la relacion Interdisciplinaria;
e) Articulacion con programa primaria y publicaciones ANEP;

f) Relacion teoria-practica.

4.1.3.1 Seleccion de Textos.

La seleccion de textos emerge como un eje central en la formaciéon docente,
tanto en el ambito de la didactica como en el de la lengua, en tanto es mencionado en
los discursos por la amplia mayoria (81%) de docentes entrevistados (ver Figura 6). Esta
tarea, lejos de ser un mero acto de eleccidon, implica una reflexién profunda sobre los
criterios, la pertinencia y el impacto de los materiales seleccionados en el proceso de
ensefianzay de aprendizaje. Los docentes describen yjustifican los criterios de seleccion
de textos en sus practicas de ensefianza, lo que sugiere una reflexién sostenida sobre
las decisiones vinculadas a la eleccion de materiales de lectura.

Trabajamos lo que es la importancia de la seleccion de textos, textos de calidad,
y ahi trabajamos un aporte de Eduardo Dotti sobre lo que es los criterios de
seleccidn de los textos, lo que tiene que ver con la procedencia, la relevancia, la
pertinencia, la fuente para que sea de calidad, y también que se va a tomar como
objeto de reflexion de esos textos, porque no todo es didactizable, pero bueno,
que aquello que se tome como objeto de reflexién sobresalga del texto, que ese
texto se caracterice por esa riqueza textual (Doc 5_Did).

No solamente el proceso interno que hace, por ejemplo, el estudiante de
formacion docente al comprender un texto, apropiandose de él, sino en pensar,
ser también un buen seleccionador de textos y poder transmitirlo y poder usarlo
como recurso y como instrumento en la practica (Doc 1_Leng).

Otro concepto que trabajo mucho es la seleccidon de textos, porque encuentro
que no cualquier texto va a venir bien para aprender ese proceso, hay textos
que son como los canones, hay una forma candnica de textos que generalmente
tienen mucha seleccion de literatura, los textos literarios estdn como en primer
lugar dentro de los contenidos que trabajo, de hecho este nuevo programa de la
transformacion educativa no trae como un listado de autores, pero el programa
2008 tiene, en lo que tiene que ver con literatura, tiene alli autores que son como
las matrices que nosotros durante toda la escolaridad, primero tienen que leer
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los estudiantes de formacién docente, tienen que seleccionar y tienen que ser
lectores. Yo, para ensefiar lectura, tengo que ser lector, por lo tanto tengo también
que pensar que ese universo lector pasa por el desafio del propio estudiante
magisterial, entonces hay como una seleccién basica alli en el programa que
tiene autores nacionales, latinoamericanos, extranjeros, que si o si esa seleccidn,
como estudiante magisterial a lo largo de la carrera, no en un afo solo, pero
tengo que poderlos conocer, tengo que haber leido, tengo que conocer el autor,
porque cuando uno habla del género siempre tiene que ver la implicancia de lo
que es el sentido, mas que el significado de la lectura (Doc 4_Leng).

También trabajamos qué criterios tenemos que tener para seleccionar un buen
texto por una clase de lengua (Doc 8_Did).

El tiempo de la lectura es también el tiempo de conceptualizar qué es leer. Los
géneros discursivos, como te dije, la seleccion de textos, una buena seleccion,
hace al conocimiento de la lectura, como el lector es tan importante como el
texto en esta transaccion (Doc 4_Leng).
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Figura 6
Distribucion de menciones a la seleccion de textos (SEL) realizada por docentes
de Lengua y Did4ctica

@ SEL

©® DOCUMENTOS sin
cddigo(s)

Nota. El grafico muestra la proporcion de documentos con cédigo

identificados como Seleccion de textos (SEL) en comparacion con los
documentos sin codificacion. La categoria SEL refiere a las respuestas de
docentes de Lengua y Didactica cuando se les consultd, en entrevistas, sobre los
textos seleccionados para el trabajo con sus estudiantes. Elaboracién propia a
partir del analisis de codificacion en MAXQDA 2025.
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Se priorizan textos que sean relevantes, se mencionan: articulos de investigacion,
capitulos de libros y experiencias de otros docentes publicadas en revistas. Ademas,
se busca que los textos seleccionados sean accesibles y sintéticos, adaptados a las
limitaciones de tiempo y a las necesidades del estudiantado. En este sentido, valoran la
utilizacion de recursos tecnolégicos, como videos y presentaciones, que complementan
lalecturay facilitan la comprension. Para los docentes de la unidad curricular didactica,
la seleccion de textos se concibe como un proceso estratégico que busca facilitar el
acceso al conocimiento y promover la reflexion sobre la practica. Varios docentes se
enfocan en la seleccidon de literatura para abordar en formacién docente, a la vez que
brindar insumos para las selecciones para la primaria. Se promueve el contacto con
textos auténticos y diversos, que reflejen la riqueza y variedad de la cultura escrita.
Asimismo, se busca que el estudiantado desarrolle criterios propios para la selecciéon
de textos, fomentando su autonomia y capacidad critica.

Nosotros tenemos en el aula CREA, nosotros le subimos, le sugerimos la
bibliografia, pero a su vez le subimos los capitulos de lo que estamos trabajando,
como una forma de facilitar el acceso y lo que vamos a trabajar en la clase, pero
también tienen, es mas, compartimos una carpeta que dice bibliografia y estan
todos los libros que manejamos alli (Doc 5_Did).

Generalmente yo lo que les doy son libros, sefialandole los capitulos, o inclusive
también, viste que a nivel de la tecnologia tenemos también alcance de videos
que son muy constructivos, también experiencias que se dan, porque visualizar
la experiencia, no solo en la escuela, sino de aquellos que estan investigando
y que toman determinados cortes especificos de una clase, bueno, eso creo
que también enriquece mucho, ;jno? El poder ver al otro como trabaja con
determinadas tematicas, en este caso con la lectura (Doc 12_Did).

Articulos que son del Quehacer Educativo que estan muy buenos, que a veces
son como muy sintéticos pero les da como una idea bastante clara (Doc 4_Did).

Partimos de articulos muchas veces, justamente trabajos de otros docentes,
capitulos de libros también, nos dedicamos tiempo a analizar [...], usamos
bibliografia, y luego investigaciones de maestros. Nosotros por ejemplo
trabajamos mucho con el Quehacer Educativo, que hay proyectos de maestros,
como para ver en la practica realmente como se trabaja la lectura desde ese
punto (Doc 6_Did).

También usamos articulos de los Quehacer Educativo, que hay articulos muy
interesantes, que ayudan desde experiencias que han tenido otros docentes
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y desde ahi tomamos esos insumos para elaborar nuestras planificaciones de
clases de analisis o de clases que tienen que dar las estudiantes (Doc 2_Did).

Generalmente, capitulos, o sea, les damos el libro, los orientamos con el libro y el
capitulo para leer, que hemos pasado, en mi caso, he pasado en otros momentos
por orientarlos con varios libros y lo que vemos, hemos comentado a veces, es que
cuando les das demasiado después no leen y queda como en la superficialidad
(Doc 4_Did).

Después les llevo textos literarios, todo el tiempo [...] pero también en algunas
ocasiones llevamos también, o les pido a ellos, o trabajamos textos que tienen
que ver con la literatura infantil, mas pensando en los textos que ellos vayan a
seleccionar para trabajar cuando estén en la escuela [...] todos los contenidos
o el abordaje que hacemos en clase lo hacemos a partir de la lectura de textos
literarios y académicos, sobre todo (Doc 11_ Leng).

Llevo un poco de todo. Pero siempre trato de mostrarles las fuentes de donde los
saqué [...] muestro los libros, los diccionarios, las enciclopedias (Doc 10_Leng).

Me concentré muchisimo en algunas cuestiones que me obsesionan [...], cdmo
eligen textos, como leen ellos y como eligen los textos que les van a hacer creer
después a los nifios (Doc 3_Leng).

Otro concepto que trabajo mucho es la seleccidn de textos, porque encuentro
que no cualquier texto va a venir bien [...] los textos literarios estan como en
primer lugar dentro de los contenidos que trabajo. Primero tienen que leer
los estudiantes de formacién docente, tienen que seleccionar y tienen que ser
lectores (Doc 4_Leng).

En lo que respecta a la seleccidon de textos para ofrecer al estudiantado en su
formacion inicial, es interesante identificar qué tipo de materiales, y cudles son las
autorias ofrecidas. Con respecto al tipo de materiales, la Figura 7 evidencia una clara
preferencia de los docentes por la utilizacién de capitulos de libros (35 %) y articulos
de revistas (26 %) como principales materiales de trabajo, lo que sugiere una tendencia
hacia la seleccidon de textos parciales que permiten abordar contenidos especificos de
manera focalizada. En menor medida, se mencionan libros completos (18 %), mientras
que los videos (12 %) y articulos de investigacion (9 %) tienen una presencia menor.
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Figura7
Distribucion de los tipos de materiales seleccionados por docentes para ofrecer
al estudiantado
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Nota. El grafico presenta la proporcion de materiales seleccionados por
docentes segun categorias derivadas del analisis de entrevistas. Las categorias
incluyen capitulos de libros (CAP), articulos (ART), libros completos (LIB),
videos (VID) y articulos de investigacién (INV). Los datos reflejan la frecuencia
relativa de cada tipo de material mencionado por los docentes al describir los
recursos que ponen a disposicion del estudiantado. Elaboracién propia a partir
del analisis de codificaciéon en MAXQDA 2025.

Enrelacidn alas autorias ofrecidas, el conjunto de autores y autoras mencionados
por los docentes revela la persistencia de marcos tedricos consolidados en la ensefianza
de la lectura. La reiteracion de ciertos nombres evidencia, a su vez, la circulacién y
legitimacién de determinados referentes en los espacios de formacién docente. Es
interesante destacar el lugar asignado en los discursos a los articulos de revistas y en
especiallaaparicionreiterada dela Quehacer Educativo,revista de produccidon uruguaya
que integra articulos tanto tedricos como de reflexion sobre la practica docente.

LA FORMACION INICIAL MAGISTERIAL EN EL AREA DE LA LECTURA EN URUGUAY 51



Figura 8
Autores y autoras mds mencionados por docentes entrevistados para la
ensefianza de la lectura

Nota. El grafico presenta los nombres de autores y autoras que fueron
mencionados tres o mas veces por docentes entrevistados al referirse a los
referentes tedricos y didacticos que incorporan en sus clases de lectura. Los
datos surgen del relevamiento de entrevistas realizadas en el marco del estudio

sobre practicas de ensefianza de la lectura. Elaboracién personal en Canva.
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4.1.3.2 Consignas.

En relacion a las consignas docentes con foco en la ensefianza de la lectura, los
discursos docentes dan cuenta de diferentes categorias de analisis (ver Figura 9):

a) pauta ofrecida, en algunos casos ofrecen una guia (GUI), y en otras,
es libre (LIB);

b) organizacién de la tarea, de manera individual (IND), o grupal (GRU);
c) lugar de realizacidn, en clase (CLA), o como tarea domiciliaria (TAR).
Los datos reflejan la diversidad en la formulacidn de consignas y permiten

identificar tendencias en la orientacion del trabajo con la lectura en contextos de
formacién magisterial.
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Figura 9
Tipologia de consignas docentes en propuestas de ensefianza centradas en la
lectura
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Nota. Elaboracion propia a partir del analisis de entrevistas a docentes
magisteriales mediante el software MAXQDA (2025).

Elanalisis delas entrevistasrealizadasalos docentes magisteriales evidencia una
amplia heterogeneidad en las consignas que acompafian las propuestas de ensefianza
centradas en la lectura. Las consignas difieren en el nivel de guia o autonomia ofrecido
al estudiantado, la amplia mayoria de los docentes explicitan ofrecer guias de lecturas
(42%) y una minoria (2%) las deja abiertas (LIB), donde se prioriza la exploracién
personal del texto. En cuanto a la organizacion del trabajo, la modalidad grupal es la
mas mencionada (30%), en relacion a la individual (8%), mientras que su realizacion se
lleva adelante tanto en el horario de clase, como fuera de esta -como tarea-. En cuanto
a la explicitacion del propdsito de lectura, no aparece mencionado en ningun discurso.
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Pauta Ofrecida.

Las modalidades de guia de lectura son diversas y se adaptan a las necesidades
especificas del estudiantado y a los objetivos de los docentes. Los docentes eligen
estas guias como herramientas pedagogicas para facilitar la comprension de textos
complejos, orientar la atencidn hacia aspectos clave y fomentar la participacion activa
en el proceso de lectura. Las diferencias entre las modalidades de guia de lectura
radican en su grado de apertura y especificidad, asi como en el tipo de actividades que
proponen, que pueden ir desde preguntas literales e inferenciales hasta la elaboracion
de esquemas, resumenes o la aplicacién de conceptos tedricos a ejemplos practicos. La
eleccion de una u otra modalidad depende de la complejidad del texto, las necesidades
de los estudiantes y los objetivos de aprendizaje que se persiguen. Una docente refiere
a que se encuentra en proceso de revision de las consignas, dado que la inteligencia
artificial (IA) da respuestas mecanicas y ella busca que el estudiantado lea y reflexione,
por lo que las propuestas han de ofrecer un desafio, para lo tiene que “ingeniarselas”
para “complicar las consignas”.

Yo te diria que no hay una sola guia, sino muchas guias posibles, dependiendo de
la complejidad y de lo que necesita el estudiante en su momento (Doc 1_Leng).

Yo entrego los textos y entrego algo que le llamo guia de lectura. Y la guia de
lectura va a depender del texto, de las ideas que yo quiero que ya jerarquicen,
digamos, en los textos. Entonces, una guia de lectura puede ser una serie de
preguntas, digamos, como lo mas clasico. Pero una guia de lectura puede ser
ponerle que ellos lean una descripcion tedrica y que después miren tres videos
y se fijen a ver cual de esos videos en los que vos ves, por ejemplo, una maestra
trabajando en un saldén con nifios, se corresponde mas fielmente, digamos, a lo
que ellos ven en la descripcion tedrica, ;si? Ese tipo de cuestiones (Doc 3_Leng).

Suelo realizar mucho la practica de la lectura guiada con ellos, los voy guiando
en la comprension de ese texto académico que muchas veces resulta dificil de
entender, sobre todo el texto que proviene de una fuente primaria, de un lingiista,
de un especialista en el lenguaje, entonces hago lo que se llama la lectura guiada,
voy leyendo con ellos para que ellos vean cuales son los procesos o el camino que
podemos seguir como lectores para poder interpretar lo que dice ese texto que
en ocasiones resulta bastante dificil (Doc 11_ Leng).

En algunas ocasiones les ofrecés una guia o una ruta de lectura de esos materiales
(Doc 3_Did).

Siempre que se les da un material, va con una consigna de trabajo. Ya sea una
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pregunta, una guia de preguntas, eso también es algo que trato de que ellos se
acostumbren, de que la guia de preguntas no es para responder en forma literal,
uno, dos, tres, no, sino que son preguntas que guian el foco, o mi mirada, cuando
leo ese material. Hago ese especial énfasis en que siempre que entrego un texto
tiene que ser con una consigna o con un propdsito, para que ellos después, aca en
la escuela, cuando le dan a los nifios un texto, o un cuento, o una receta, el texto
que le den al nifio, que sea con un propdsito. Porque si no, decimos, bueno, lean
esto, y el nifio no sabe para qué esta leyendo (Doc 8_Did).

Se les da a veces alguna guia de como leer el texto, qué puntos quiero que
encuentren alli, en ese capitulo, en ese documento, para que lleguen al foco que
nosotros queremos que ellos se centren (Doc 2_Leng).

Les presentamos un texto, en este caso un capitulo particular de un libro, y les
pedimos que lo presenten a sus compafieros en una proxima instancia. Se les da
como un lineamiento, que sea, que piense una actividad de taller en donde se
presente algin desafio, algiin andlisis de algin texto para los compafieros que
reflexionen en base a eso y que construyan, digamos, el concepto a transmitir
entre todos (Doc 11_Did).

Trabajamos mas con alguna consigna, con alguna pregunta, por ejemplo, un
texto o les mandamos a estudiar y ellos después comparten aca, socializan lo
estudiado o trabajamos directamente con algun texto o algin capitulo y con
alguna pregunta especifica sobre el capitulo (Doc 4_Did).

Cuando los estudiantes tienen que leer hay propuestas que son abiertas o
propuestas que son mas bien cerradas y concretas [..] por ejemplo [...] el
abordaje de textos donde ellos tenian que analizar el texto teniendo en cuenta el
contexto en el cual estaba ese texto y cudl era el propoésito de esa lectura. ;Cual
era la finalidad de analizar ese texto y para qué y por qué? A partir de alli, coémo
implementar estrategias de ensefianza que le permitan a los nifios en el aula
tener, en realidad, conocimientos mas especificos o mejorar sus conocimientos
(Doc 12_Did).

Por ahora cuestionario, tipo cuestionario con abordaje para la comprension, y
voy alternando preguntas de caracter literal e inferencial, entonces ahi es donde
se trancan bastante, porque yo les digo [...] esa lectura y relectura constante, ir
leyendo parrafo por parrafo, esa es la guia que le he ido dando, y cuando hago
la correccion, lo voy haciendo detenidamente para que ellas vayan observando
que en cada parrafo siempre el emisor me va dando pistas. Ya sea de lo que yo
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quise preguntar, o las informaciones que nos va brindando en cada parrafo (Doc
5_Leng).

Yo entrego los textos y entrego algo que le llamo guia de lectura. Y la guia de
lectura va a depender del texto, de las ideas que yo quiero que ya jerarquicen,
digamos, en los textos. Entonces, una guia de lectura puede ser una serie de
preguntas, digamos, como lo mas clasico. Pero una guia de lectura puede ser
ponerle que ellos lean una descripcion tedrica y que después miren tres videos
y se fijen a ver cual de esos videos en los que vos ves, por ejemplo, una maestra
trabajando en un saldén con nifios, se corresponde mas fielmente, digamos, a lo
que ellos ven en la descripcion tedrica, ;si? Ese tipo de cuestiones (Doc 3_Leng).

Trabajo también la lectura en equipos, en pares, en duplas. También les pido,
por ejemplo, que hagan un esquema a partir del texto que elaboraron, o que
parafrasean algun autor, eso también es otra consigna que suelo ponerles, que
parafrasean algun fragmento, algun pasaje del texto, a ver si ellos entendieron lo
que dice alli. Y bueno, creo que va, no sé, iria por ahi (Doc 11_ Leng).

Les traigo las preguntas ya impresas sobre la actividad que tienen que hacer a
partir del texto, a veces les propongo un cuadro para completar de acuerdo a la
informacion que ellos recogen. Les hago también alguna pregunta que apunte
mas a lo critico, que puedan, por ejemplo, comparar lo que dice ese autor con el
autor que habiamos leido en la clase anterior, o qué conclusion pueden sacar de
eso (Doc 11_ Leng).

Después que traigan lafichadelectura. Con determinada pauta con determinadas
consignas [...]. Primero, las ideas fuerzas, las voy a ir desagregando, las voy a ir
expandiendo, pero para expandirlas, también lo voy a hacer en forma gradual,
porque implica la necesidad de volver al texto, de volver al texto para poder
expandir esa idea. Primero, en un enunciado (Doc 14_Leng).

Me sucedio este afio que [..]. fue el auge de la inteligencia artificial, y entonces, en
algunos materiales que llevaban domiciliariamente y lo subian por CREA, noté
que habian como estructuras mecanicas. Entonces alli propuse tareas que fueran
en clase para notar esa diferencia. Y después si, en lo que era por CREA opté mas
por cuestiones de debate de foro porque todavia no resolvia coémo trabajar el
tema de la inteligencia artificial. Ahi tuve que complicar mas las consignas y
también ingenidarmelas mas para que ellos tuviesen que leer el material y que no
fuera algo sencillo de bueno, lo que contesto el chat y subir (Doc 9_Leng).
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Se identifican una minoria de docentes que optan por consignas libres de
lectura, con foco en darle autonomia al estudiante, “que encuentre su propia guia”.

Ahora [...] también lo hicimos, dimos algunas guias, pero a veces un poco me
debato en esta cuestidn conductista de darles las preguntas guias o que surjan
de ellos, de la propia experiencia lectora. Entonces me parece que me inclino
mas por abrir la cancha y que encuentre el estudiante su propia guia, a darles
una guia (Doc 1_Leng).

Organizacion de la Tarea.

Los docentes destacan la importancia del trabajo grupal como una estrategia
pedagdgica valiosa por diversas razones. En primer lugar, el trabajo grupal facilita la co-
construccion del conocimiento, donde el estudiantado aporta desde sus experiencias
y conocimientos, enriqueciendo el intercambio e interpretacion de los materiales, a
partir de la consigna ofrecida. Ademas, el trabajo en grupo fomenta el intercambio de
ideas y la discusion, lo que ayuda a clarificar ideas, al mismo tiempo que se comunicay
se colabora en el acercamiento a los conceptos o temas. Al leer y al conversar en grupo,
necesariamente explicitan sus ideas, en articulacion con las de sus pares, lo que puede
llevar a una comprension mas matizada y completa de los temas, y se promueven asi
procesos metarreflexivos. Luego, algunos docentes, refieren al trabajo del grupo todo,
instancias en las que se “rectifica o ratifica lo que dijeron otros [...], para construir entre
todos”, donde lo que parece acontecer es una intervencion docente de validacion del
conocimiento co-construido.

En segundo lugar, el trabajo grupal puede ser particularmente util en el contexto
de la lectura de textos complejos o especializados. Los docentes sefialan que, al leer en
grupo, el estudiantado puede ayudarse mutuamente a comprender conceptos dificiles
e identificar las ideas principales, ya que cada uno puede aportar su perspectiva y
vinculacién deideasen prodelainterpretacion del texto.Ademas,el docente desempeiia
un papel fundamental en este proceso, guia la discusion y proporciona andamiaje para
la comprension, porque los textos disciplinares ofrecen un “idioma nuevo” con un tipo
de escritura académica que muchas veces no es conocida y la intervencion docente es
fundamental en tanto modelo lector “para ayudar a comprender”.

Se da una mezcla de todo, un ensamble de todo, porque en clase y Cassany
planteaba la coproduccidn,la colectura, [...] ylo planteaba, también Paula Carlino
el tema de leer con otros y como ayuda en esa co-construccidon de sentido.
Muchas veces cuando lees en solitario, hay cantidad de cuestiones que vamos
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a ir interpretando de acuerdo a la parte cognitiva cultural social, y cuando no
tenés determinadas herramientas, o vivencias, quedas con una interpretacion
mas reducida, mientras que en esa en ese espacio de co-lectura cada compafiero
va a hacer su aporte [...]. El docente conversa como uno mas y ve como van en
esa interpretacion y hace su aporte, porque en eso de que vas por los distintos
equipos, no es que vas a vigilar y castigar, el modelo foucaultiano. No, a ver por
donde van, como podés ayudar, como andamiar desde tu intervencion, para
que se habiliten otros procesos, y si creo que primero se tiene que dar esa base
de la lectura en la clase con intervenciones del docente, con intervenciones
andamiadas entre los pares. Después, si, en la casa (Doc 14_Leng).

La ayuda del otro es importantisima para entender. Y para que esos niveles
heterogéneos que tenemos en los cursos de nuestros estudiantes, puedan de
alguna manera, a través de esa zona de desarrollo préximo, ese trabajo en grupo,
esa lectura en grupo pueda enriquecerse (Doc 13_Leng).

En general me gusta que lean en grupos, no grandes, pero me gusta que lean
de a dos o tres, porque yo siempre les digo que se den lugar para intercambiar,
para hablar, para leer hablando. Si no estan hablando mientras leen, entonces no
estan leyendo bien. Preguntense, lean, que uno lea un pedazo. ;Qué entendieron
ustedes? ;Vos qué entendiste? ;Vos qué entendiste? A ver si nos ponemos de
acuerdo. Ese tipo de cuestion que me parece como re fermental. Asi que trato de
que lean grupalmente. Después también construimos como oralmente. A veces
lean por separado y después construimos como oralmente. Repartimos temas y
nos armamos en pequeiios equipos. Y, bueno, un equipo expone brevemente las
ideas que pudo extraer del texto. Otro equipo complementa, rectifica o ratifica lo
que dijeron los otros, agrega. Y entonces como para construir entre todos (Doc

3_Leng).

El tiene que ser un lector individual competente, pero para eso hay que leer
en grupo, en clase, con la guia de un profesional que los ayude a comprender
lo que estan leyendo, porque es como un idioma nuevo, tiene que haber un
traductor. Cuando lees didactica estas leyendo una cantidad de palabras que
no sabes qué significan y que no sabes que en la vida real son hechos reales
que vos los conoces, porque probablemente los viviste como alumno y los viste
como practicante. Entonces tiene que haber un andamiaje, siguiendo a Vygotsky,
siguiendo a Brunner, tiene que haber un andamiaje de un profesional y ese es
el rol del profesor de didactica o en el caso del director de la escuela, leer juntos
para ensefiarles a comprender. Pero después tienen que tener la oportunidad
de hacerlo en equipos e individualmente, pero no se puede obviar la instancia
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de que un profesional que entiende lo que es tiene que ayudarlos a entender,
porque es un idioma nuevo (Doc g_Did).

Trabajos en equipo, pero también la guia de la lectura del docente tiene que
estar presente. Porque tenemos niveles de estudiantes que muchas veces no
han estado en contacto con lectura y escritura académica. Entonces, les resulta
muy dificil. Y muchas veces uno tiene que hacer alguna lectura ejemplarizante,
digamos, pero ejemplarizante no quiere decir hegemonica, de mi parte, sino una
lectura que es compartida, que se vuelve una reflexion o una metarreflexion
sobre lo que se esta leyendo. Y eso llevado a la practica, con ejemplos practicos
(Doc 13_Leng).

Por otra parte, algunos docentes hacen referencia a la relevancia de la lectura
individual como parte del proceso de aprendizaje, ya que permite a cada estudiante
apropiarse del material a su propio ritmo y segin sus propias estrategias. Sin embargo,
esta modalidad de lectura no se presenta como un proceso aislado, sino que se
complementa de instancias grupales, dado que enriquecen la comprensién a través
del intercambio de ideas y la discusion de diferentes perspectivas. De esta manera, la
lectura individual sienta las bases para una participacion informada y significativa en
el trabajo grupal, potenciando el aprendizaje colectivo.

Creo que, primero, la ayuda del otro es importantisima para entender. Y para que
esos niveles heterogéneos que tenemos en los cursos de nuestros estudiantes,
puedan de alguna manera, a través de esa zona de desarrollo proximo, ese trabajo
en grupo, esa lectura en grupo pueda enriquecerse. Pero también hay ciertos
momentos, ciertas propuestas, que van a la reflexion personal, porque creo
que tiene que haber esa reflexion personal, para saber y evaluar si realmente
el estudiante se apropié de esa lectura, a través de una parafrasis, o sea,
parafraseando el contenido (Doc 13_Leng).

El estudiante tiene que tener la oportunidad de leer solo, porque si no como va a
estudiar después para otras materias, para el concurso. El tiene que ser un lector
individual competente, pero para eso hay que leer en grupo, en clase, con la guia
de un profesional que los ayude a comprender lo que estan leyendo (Doc g_Did).

Lugar de Realizacion de las Propuestas.

Enloquerespectaal trabajo a partir delecturas,los docentesrefieren a propuestas
tanto para hacerse en clase como de manera domiciliaria, dada su complementariedad.
Las actividades que se realizan en clase posibilitan: a) la mediacion y el monitoreo del
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aprendizaje por parte del docente, b) la interaccién e intercambio entre estudiantes,
ya sea de forma individual, en duplas o en grupos pequeiios, c) involucramiento con el
material de manera significativa. Sin embargo, algunas tareas se asignan para realizar
en casa, lo que permite a los estudiantes reflexionar individualmente sobre el material
y vincular con ideas abordadas en clase. La complementariedad entre tareas en clase
y domiciliarias es variable, dependiendo de los objetivos del curso y las estrategias
pedagdgicas del docente.

Cuando hacemos en la clase, que leen un texto en la clase, por ejemplo, tratamos
de que ellos vayan anotando. Hacemos como se hace en la escuela con los nifios
también, el hecho de ir monitoreando los equipos, si hay dudas de lo que estan
leyendo, que saquen, que anoten, ;no? Y van haciendo sintesis. También, si tienen
alguna pregunta, ya hacen (Doc 4_Did).

Me resultaba interesante poder generar espacios en la clase donde se trabajaran
distintos capitulos en grupo,ylas comparieras,olos comparieros,o sea,expusieran
ellos mismos a partir de la lectura de los capitulos, y poder hacer ese dialogo,
haciendo hincapié en lo fundamental, de que el resto también tenia que tener
al menos un pantallazo general de esos otros capitulos. Para hacer un plenario y
trabajar en forma conjunta (Doc 8_Leng).

En general me gusta que lean en grupos, no grandes, pero me gusta que lean de
a dos o tres, porque yo siempre les digo que se den lugar para intercambiar, para
hablar, para leer hablando (Doc 3_Leng).

Las propuestas pueden ser en las dos modalidades, muchas veces son propuestas
que se hacen en clase, como te dije, que pueden ser individuales, en equipos, en
tres o cuatro estudiantes, a veces también en duplas (Doc 11_ Leng).

4.1.3.3 Propuestas de Escritura.

En lo que respecta al uso de la escritura en las practicas de lectura, se evidencia
una fuerte presencia en la mayoria de los discursos docentes analizados (81%). Dentro
de este conjunto, las propuestas generales de escritura (ESCR) son las mas mencionada
(73%),mientras quelos guiones conjeturales (CONJ),los portafolios (PORF)ylasbitacoras
(BIT) son mencionados por algunos docentes y presentan porcentajes similares y
significativamente menores (8% cada uno). Es de destacar que los dos primeros géneros
discursivos mencionados -guiones conjeturales y portafolios- son mencionados
solamente por docentes de Didactica, y el tercero -bitacoras-, son mencionados tanto
por docentes de Didactica como por profesores de Lengua. Finalmente, un 19% de los
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documentos no contiene referencias ala escritura,lo que sugiere que,aunque la mayoria
de los docentes reconoce su valor en la construccidn y registro del conocimiento, aun
persiste un sector que no la integra explicitamente como parte de la lectura (ver Figura
10).

Figura 10
Distribucion de menciones docentes sobre el uso de la escritura en las prdcticas
de lectura

8% 8%

ESC ESCR CONJ BIT PORF DOCUMENTOS
sin codigo(s)

Nota. Elaboracion propia a partir del analisis de codificacion en MAXQDA
sobre discursos docentes de Lengua y Didactica. La categoria ESC agrupa todas
las respuestas referidas al uso de la escritura (ESCR: propuestas generales de
escritura; CONJ: guiones conjeturales; BIT: bitacoras; PORF: portafolios).

Se incluye ademas el porcentaje de discursos sin cddigos asociados.
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La escritura se integra intrinsecamente en el proceso de lectura, potenciando la
comprension y el analisis critico. Esta integracidn se manifiesta en diversas estrategias
pedagdgicas,comolatomadeapuntes,laelaboracionderesumenesylacreaciondefichas
de lectura. Al escribir sobre lo leido, los estudiantes no solo registran informacion, sino
que también la procesan activamente, identificando ideas principales y estableciendo
conexiones. La escritura permite transformar el conocimiento, parafraseando y
reinterpretando la informacion de manera personal. Ademas, fomenta la reflexion
metacognitiva, el estudiantado escribe durante el proceso de aprendizaje. La escritura
también sirve como herramienta para la socializacion del conocimiento, permitiendo
a los estudiantes compartir y discutir sus interpretaciones con sus compafieros,
enriqueciendo asi la comprension colectiva.

Apartirdelo quevanleyendo sobre unatematica, despuésviene una propuestade
escritura, por ejemplo,como que la lecturayla escritura lo tomo tan intimamente
relacionadas, estamos todo el tiempo trabajando lectura y escritura. Entonces
les digo, bueno, a partir de los apuntes que ustedes tomaron, a partir de las
respuestas que hicieron, que respondieron del texto, bueno, ahora van a hacer tal
actividad. O sea que seria como una manera de recuperar eso. Otra cuestion que
hago es pedirles fichas acerca de lo que van leyendo. Ellos elaboran fichas donde
registran las ideas mas importantes de ese texto. Entonces después esas fichas
las tienen, las despliegan, las tienen disponibles para ir a ellas, para consultar
(Doc 11_ Leng).

Tiene que haber registro, tienen que haber apuntes individuales, el apunte lo
que €l sienta, entiende o entiende que es necesario, y hay momentos en que es
bueno guiarlos a decirles esto es importante, esto registralo (Doc g9_Did).

Resumenes, es elaborar textos escritos,la verdad, porque ellos, si bien el resumen
comparte la oralidad y la escritura, primero tienen que pasar por el proceso de
elaborar textos. Esos textos son los que les van a servir de base para estudiar,
de acuerdo a eso que yo te decia hoy, a como el tema va trabajando a través de
topicos que amplian la informacion (Doc 4_Leng).

Primero que nada, que organicen [...] un registro de tipo personal seleccionando
lasideas claves,lasideas fuerza,después que esas ideas fuerzas traten de elaborar
un enunciado y desagregar después en un parrafo (Doc 14_Leng).

Les pido que hagan algun tipo de registro a modo de aportar también alguna
estrategia de lectura, que usamos los lectores expertos. Bueno, a veces les pido
que saquen las ideas principales, o ideas fuerza de ese texto, o que hagan un
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esquema de los conceptos que alli se evidencian, y como se relacionan (Doc 8_
Did).

Cada uno realiza sus apuntes y su metacogniciéon como le parece que le va a
servir, pero nosotros este afio incorporamos algo que desde practica nos ha
venido como un lineamiento, como una sugerencia, como un dispositivo nuevo
que es los guiones conjeturales (Doc 3_did).

En algunos discursos docentes aparecen mencionados ciertos géneros
discursivos:

a) guion conjetural: relato de como se imaginan la practica;
b) portafolios: espacio de registro de autoevaluaciones, planificaciones, registros;

c) bitacoras: relatos.

Las definiciones de estos géneros son vagas, lo cual genera duda acerca del
andamiaje necesario al estudiantado en su elaboracion, en tanto parte de los procesos
de lectura.

Los guiones conjeturales, estamos todos en la etapa de conocer cémo hacerlo,
pero ya los hemos incorporado [...]. Tienen que hacer todo un relato como
narrativa de como él se imagina que va a dar esa clase. Bueno, voy a comenzar
presentandome, trabajando con el texto o con el cuento, ahi los alumnos me van
a decir o me van a preguntar, esto es como dice la palabra, un relato de conjetura
de lo que se supone que va a realizar. No es la planificacion, después si tiene
que presentar su planificacién con todos los componentes como nosotros lo
hacemos, pero hay como un paso previo ahora, que es eso que le llamamos el
guion conjetural, que ellos nos han dicho que les ayuda mucho a ordenarse y a
organizarse, porque a todos nos ha pasado, [...], uno a veces cree que sabe lo que
va a decir delante de la clase y después llega alli y no sabe oralizar lo que va a
decir, porque a veces no lo ensayan [...]. Ellos dicen que les ha ayudado mucho
eso de hacer el guion, porque piensan realmente lo que van a tener que decir, y
por ahora esta dando bastantes resultados (Doc 3_Did).

Todo lo que refiere también a guion, ahora estamos trabajando mucho con las
narrativas [...], entonces vemos si se dan las caracteristicas, por ejemplo, de los

guiones, como dice Bonvini (Doc 6_Did).

Ellos tienen que llevar una especie de porfolio en los que estan registrados
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también auto-evaluaciones para después poder hacer el andlisis de esas cosas,
ademas de la planificacion y todos los registros que llevan (Doc 7_Did).

También empezar a introducir lo que tiene que ver con la bitacora, que ellos
puedan ir relatando, narratizando, lo que fue ese proceso de como fueron
interactuando con el tema (Doc 14_Leng).

Ellos tienen una bitacora, y ahi van registrando (Doc 8_Did).

4.1.3.4 Relacion Interdisciplinaria.

En los discursos docentes analizados, en relacidn a las estrategias de formacidn,
surge una baja presencia de referencias a la interdisciplinariedad (19 % de menciones
codificadas). Este resultado indica que, si bien algunos docentes reconocen la
importancia de articular saberes entre diferentes areas, la interdisciplinariedad aun
no se configura como un eje consolidado en las practicas de ensefianza. En contraste, el
81 % de los documentos sin referencias a esta categoria sugiere que, en muchos casos,
la ensefianza se concibe aun desde marcos disciplinares cerrados, sin una reflexiéon
explicita sobre los posibles cruces o transferencias entre campos de conocimiento (ver
Figura 11).

Figura 11
Menciones docentes sobre la interdisciplinariedad en las practicas de enserianza

INTER DOCUMENTOS sin ¢édigo(s)

Nota. Elaboracién propia a partir del analisis de codificacion en MAXQDA

sobre discursos docentes de Lengua y Didactica. La categoria INTER reune las
referencias explicitas a la interdisciplinariedad como elemento de relevancia en
la formacion.
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En los discursos docentes en los que se menciona la interdisciplinariedad,
esta emerge como un elemento fundamental en la formacidén docente. Se destaca
la importancia de conectar la lengua con otras disciplinas, como las ciencias, y de
trabajar de manera conjunta para abordar la alfabetizacién. Ademas, se valora el trabajo
colaborativo con profesores de lengua para abordar la especificidad de la asignatura, y
se implementan talleres interdisciplinarios para conectar la teoria con la practica.

Con las clases de Lengua [..] me basé en el programa que las estudiantes
tenian que implementar con sus docentes de didactica, para hacer un trabajo
interdisciplinar y, bueno, trabajar en forma conjunta desde la alfabetizacién
inicial (Doc 8_Leng).

Por suerte tenemos profesores de lengua que trabajan en la especificidad de la
asignatura junto con nosotros (Doc_7_Did).

En el plan actual didactica tenemos también énfasis en lengua en el primer
semestre. Y trabajamos también en dupla pedagdgica con un profesor de lengua
(Doc 8_Did).

Para hacer esa conexion nosotros tenemos un tallerista que trabaja junto con
nosotros en este primer semestre, desde la disciplina, disciplinarmente nos
aporta, y para hacer esas conexiones con la practica (Doc 5_Did).

4.1.3.5 Articulacion con Programa Primaria y Publicaciones
ANEP,

En lo que respecta a la articulacion entre la propuesta de formacion y los
programas o lineamientos de la ensefianza primaria, se identifican diferencias entre los
discursos de docentes de Didactica y docentes de Lengua Espariola. Entre los primeros,
la amplia mayoria (83%) refiere a la articulacién entre la propuesta de formacion
y los programas o lineamientos de la ensefianza primaria que emanan de la DGEIP.
No obstante, solo un 17 % restante no hace mencion a esta dimension, lo que podria
interpretarse como un signo de escasa problematizacion del vinculo entre la formacion
inicial y el sistema educativo al que se orienta (ver Figura 12).
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Los docentes de didactica buscan constantemente articular la teoria con la
practica, utilizando documentos oficiales y programas de estudio como base para la
reflexidn y la accién pedagdgica. Se identifica un esfuerzo por conectar los contenidos
tedricos con las experiencias practicas del estudiantado, fomentando el analisis de
situaciones didacticasylaaplicacion de estrategias de ensefianza. Ademas, se promueve
la reflexion sobre la propia practica a través del andlisis de clases demostrativas y
talleres, buscando articular de manera reflexiva los conocimientos tedricos con las
experiencias concretas en el aula.

Por un lado, desde el tedrico abordamos lo que es la didactica, qué es didactica
practica, ;no? Y en la escuela el programa. Entonces, se trabaja también el
programa escolar, los documentos, los distintos documentos. Y buscamos ahi,
bueno, eso es algo que lo vemos en el taller, con respecto al programa, y después
también lo ven con las maestras, cada una en su grado, ;no? ;Qué es lo primero
que hace el maestro para dar una clase? (Doc 4_Did).

Los materiales oficiales que manejamos en primaria, para que haya una
coherencia entre lo que ven en el IFD y lo que ven en la escuela, por ejemplo,
pautas de referencia para lectores y escritores de Prolee, las especificaciones
para el docente, que acomparfian al cuaderno para leer y escribir del nifio, vienen
unas especificaciones para el docente (Doc 8_Did).

Trabajamos mucho con los indicadores de Prolee, y también con las
especificaciones técnicas desde los CLE, que son nuestra herramienta, vamos a
decir, de insumo (Doc 3_did).

Trabajamos con los estudiantes a partir del plan de lectura, incursionamos
en indagar con determinadas propuestas, libros especificos y haciendo
intervenciones en esos libros. En el plan de lectura hay propuestas muy lindas
(Doc 12_Did).

Porultimo, el plan delecturaes muy,muysdlido conceptualmente.Yoincentivaria
que todos los docentes pudieran leerlo renglén por rengléon e ir analizandolo
renglén por renglén porque es muy potente conceptualmente en cuanto a la
metodologia de ensefiar a leer (Doc 9_Did).

Se contempla a nivel institucional el tema del plan de lectura nacional, la
propuesta tiene que ser bajada desde ese plan de lectura, pero ademas cada por
tramo se propone un subproyecto para que trabajen cada clase desde ese lugar
de lalectura (Doc 3_Did).
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Figura 12
Menciones de docentes de Didactica sobre la articulacion de la propuesta de
formacion con los programas y documentos oficiales
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APRO APRONO DOCUMENTOS sin cédigo(s)

Nota. La categoria APRO agrupa las menciones que reconocen

articulacion entre la propuesta de formacion docente y los programas o
documentos oficiales de primaria; APRONO incluye las referencias explicitas
a la falta de articulacidn; y el grupo documentos sin c6digo(s) retine los casos
en que esta dimension no aparece mencionada. Elaboracion propia a partir del
analisis de codificacion en MAXQDA.
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Por otra parte, entre los docente de Lengua Espaifiola, a la inversa de lo que
sucede con los de Didactica, la minoria (21%) refiere a la articulacion entre la propuesta
de formacidn y los programas o lineamientos de la ensefianza primaria que emanan de
la DGEIP. En contrapartida, la mayoria (71%) no hace mencidon a esta dimension (ver
Figura 13).

Figura 13
Menciones de docentes de Lengua sobre la articulacion de la propuesta de
formacion con los programas y documentos oficiales
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Nota. La categoria APRO agrupa las menciones que reconocen

articulacion entre la propuesta de formacion docente y los programas o
documentos oficiales de primaria; APRONO incluye las referencias explicitas
a la falta de articulacidn; y el grupo documentos sin c6digo(s) retine los casos
en que esta dimension no aparece mencionada. Elaboracion propia a partir del
analisis de codificacion en MAXQDA.
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Los docentes de Lengua Espariola, también se esfuerzan por articular la teoria
con la practica, aunque sus discursos ofrecen menos detalles especificos sobre como se
lleva a cabo estaarticulacion en comparacion conlos docentes de Didactica.Se menciona
el uso del programa escolar como punto de referencia y se destaca la importancia de
considerar los conceptos de lectura de Prolee. En algunos casos, la articulacion parece
centrarse en la reflexidn sobre cdmo los contenidos tedricos se reflejan en el programa
escolar y como se pueden aplicar en la practica con los estudiantes. En un caso, un
docente explicita la no articulacidon con programas y documentacién de DGEIP por
considerar que corresponde al docente de Didactica.

Lo que yo hago es, en un momento del afio, vamos al programa de la escuela, y
vemos ahi como se enfoca [...] las caracteristicas del lenguaje [...]. Exploramos el
programa, vemos el concepto de lectura que aparece, los contenidos que estan
ahi, y lo que hago es tratar de hacerles ver, bueno, ;vieron, chiquilines, esto que
nosotros estuvimos trabajando, como se refleja en el programa de la escuela, no?
(Doc 11_ Leng).

Y dentro del concepto de lectura, también trabajo los conceptos que tiene Prolee
(Doc 4_Leng).

Bueno, en realidad eso pertenece al taller de apoyo a la practica. Yo como que no
trato de no meterme en el terreno de otros docentes. Deberia hacerlo el docente
de taller de apoyo a la practica.Y yo noto una gran desconexion con primaria. Hay
como incluso una resistencia a las propuestas, a las cosas que ellos aprenden en
lengua (Doc 10_Leng).

Enlo querespectaalos documentos oficiales mencionados en los discursos, tanto
de docentes de Didactica, como de Lengua Espaiiola se evidencia que los Cuadernos de
Lectura y Escritura (CLE) concentran la mayoria de las menciones (29,2% ), seguidos
por el Plan Nacional de Lectura (PNL) y las Pautas de referencia sobre tipos lectores
y escritores elaboradas por ProLEE (25% cada uno), mientras que el Programa escolar
es referido por la minoria de los docentes (20,8%). Estos datos permiten advertir la
coexistencia de diversas fuentes institucionales que orientan la ensefianza del area, asi
como las apropiaciones diferenciales que el colectivo docente realiza de cada una (ver
Figura 14).
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Figura 14
Menciones docentes sobre programas y materiales de referencia institucional
vinculados a la enserianza de la lectura y la escritura

Especificaciones
CLE

® PNL

 Pautas ProlLee

@ Programa Escolar

Nota. Elaboracién propia en Canva a partir de los discursos docentes
sobre las referencias institucionales utilizadas en la ensefianza de la
lectura y la escritura -Programa escolar, CLE, PNL y Pautas de referencia-.
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4.1.3.6 Relacion Teoria-Practica.

La relacion entre teoria y practica es un tema que aparece en los discursos tanto
de docentes de Didactica, como de Lengua Espariola. La totalidad de los discursos de los
docentes de Didactica hace alusion a estrategias para articular estos dos componentes,
con el objetivo de que el estudiantado pueda articular los conocimientos tedricos en
sus practicas, de forma reflexiva. Sin embargo, existen desafios en esta articulacion el
area de Lengua, donde se identifican dificultades para conectar la teoria con la practica.
Se identifica que un 57% de las referencias se asocian con la explicitacion de la relaciéon
teoria—practica (TEPRA), mientras que un 36% corresponden a menciones que refieren
a dificultades en la promocién de esta articulacién (TEPRANO) y en un 29% de las
entrevistas no se hace referencias alguna a dicha articulacién (ver Figura 15).
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Figur a 15
Referencias docentes Lengua sobre la articulacion teoria—practica
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Nota. Elaboracién propia en Canva a partir de los discursos docentes de
Lengua sobre la explicitacion de la articulacion teoria—practica en la ensefianza
de la lectura (TEPRA), la no articulacién (TEPRANO)

o ausencia en los discursos.
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Los docentes de Didactica como de Lengua Espafiola, enfatizan la importancia
de articular teoria y practica, como si fuese un “entramado” entre la teoria y la practica,
para que el estudiantado pueda transferir los conocimientos abordados en el IFD a
las propuestas de las aulas de primaria. Esta articulacién se justifica en la necesidad
de que los futuros maestros vean reflejada la teoria en la practica. permitiéndoles
desarrollar estrategias de enseflanza efectivas y promover aprendizajes en nifios
y nifias. Especificamente en el area de la lectura y su ensefianza, se busca que el
estudiantado magisterial construya una concepcion de la lectura, analicen practicas y
puedan trasladar lo aprendido a sus planes de trabajo y practicas. La coordinaciéon con
los docentes de lengua y los talleres también se considera fundamental para integrar
teoria y practica.

Nosotros trabajamos con otra profesora en dupla pedagégica y justamente nos
tocaba didactica uno y lo trabajamos primero en el instituto, eso después lo
llevabamos a la practica con los estudiantes magisteriales y con las maestras
escritoras y tratabamos de que se viera reflejado alli (Doc 7_did).

A veces la teoria queda como un respaldo si, desde lo académico, sobre todo para
estar dentro de un marco teorico, pero trabajando mucho desde la practica (Doc
1_leng).

La idea es que muchas de las cosas que vemos en el IFD después las podamos
traer aca a la escuela, y si bien analizamos practica, qué subyace a esas practicas,
concepciones de lectura (Doc 8_Did).

El reconocimiento de los conceptos que se trabajen, si los comprendieron,
si buscaron material alternativo, como para que les sirva de andamiaje para
alcanzar la comprension, las inferencias [...] Siempre se pide o se espera que lo
teorico aterricen lo practico. Entonces, bueno, que no sea la teoria por un lado, la
practica por el otro sino incorporar, integrar (Doc 9_Leng).

Primeramente, una concepcion de qué es leer. Construir, relacionar teoria, pero
también poder verlo ac3, en la escuela, en la practica. Y construir esa idea, porque
suelen asociar leer a decodificar, o leer a construir sentido, o a la comprension
(Doc 8_Did).

Bueno, es que justamente la palabra se llama entramado o entramar, la palabra
entramar es cuando vos usas dos hilos que se entraman para formar una tela,
casi todas las telas que utilizamos son un entramado de hilos [...]. Lo que los
estudiantes leen en didactica esta total y absolutamente relacionado a lo que
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ven en la practica. Y claro, el director tiene que tener la sabiduria de guiar las
practicas hacia un sentido y después, antes, durante y después de esa practica
darle el sustento tedrico, para que el practicante vea que lo que esta en el libro
sucede en la vida real y pueda entender qué acciones son esas palabras que estan
en el libro (Doc 9_Did).

Entonces todo el tiempo estoy diciendo, bueno, esto, de esta manera, asi como
nosotros estamos trabajando la lectura a partir de textos auténticos, y cdmo
vamos tratando de comprender ese texto en todos sus niveles, bueno, eso, de
alguna manera, es de esa manera que se ensefia a leer. Como que lo voy llevando
en ese sentido. Tratando de vincular la ensefianza, hacerles ver cudles son los
saberes que estan involucrados en el aprendizaje de la lectura, y bueno, y lo
vemos en la misma practica (Doc 11_ Leng).

Algunos docentes de lengua (36%) manifiestan dificultades para promover
la articulacién entre teoria y practica. Se evidencia como obstéaculo la coordinacion
con docentes de Didactica, quienes tienen a cargo la practica docente, a la vez que la
transferibilidad de lo trabajado en Lengua a la aulas de primaria.

Una de las cosas que nos ha pasado en este curso con la docente de didactica,
que es la directora de la escuela, -yo empecé a tomar este curso el afio pasado- es
que hemos tenido varias dificultades en conjugar qué es lo que ellos pretenden
y qué es lo que yo como docente de lengua disciplinar pretendo. Yo soy docente
preparado para trabajar en educacion media y en este caso en formacién docente
enseflando lengua (Doc 2_Leng).

Entonces, definir bien qué es leer o cudndo estamos trabajando lectura ha sido
uno de los principales abordajes que hemos estado haciendo en este inicio
del curso. Luego que ellos tienen que comprender esto primero, para luego
trasladarlo, chocan con que sus docentes adscriptores tampoco lo tienen claro.
Entonces, en un trabajo de extensién que estamos haciendo con la directora,
estamos trabajando en realizar talleres con los docentes para poder justamente
hablar un lenguaje comuny decir, “bueno, vamos a explicar juntos, vamos a llegar
juntos, a estar en una misma sintonia”. Si no siempre en la practica va a estar ese
desfasaje, que es la gran dificultad que estamos encontrando hoy (Doc 2_Leng).

Y yo noto una gran desconexion con primaria. Hay como incluso una resistencia
alas propuestas, a las cosas que ellos aprenden en lengua, en formacién docente,
algo asi como no, no, aca eso no (Doc 10_Leng).

LA FORMACION INICIAL MAGISTERIAL EN EL AREA DE LA LECTURA EN URUGUAY

75



Y el tema de la practica, decir que yo hable de la escuela cuando para ellos no es
un tema que tienen que resolver [...]. En muchos casos se produce la desconexién
absoluta, porque lo que estoy hablando no tiene nada que ver con la realidad de
ellos en este momento (Doc 7_Leng).

4.2 Componentes Curriculares

Este apartado presenta los hallazgos en relacion al segundo objetivo especifico,
identificacion y analisis de los componentes curriculares vinculados a la lectura y su
enseflanza, como parte de los programas de dos unidades curriculares (Lengua en la
formacién de maestros y Didactica Practica Docente I).

Para el abordaje de esta dimension, se identifican primero y se analizan después
los componentes curriculares vinculados a la lectura y su ensefianza en la carrera de
MEP. Con este fin, se trabaja con los programas de las dos unidades curriculares con
presencia de Lengua espafiola, a saber:

o Programa de Lengua en la Formacién de Maestros: “curso tedrico-practico”

(ANEP, 2023, p. 208), forma parte de la propuesta curricular de 1.° afio, con
una carga horaria de ocho horas semanales en formato anual,;

« Programa de Didactica Practica Docente I, de 2° afio.. En uno de los semestres
se hace énfasis en lengua espariola, y en la didactica asociada. Esta unidad
curricular estd a cargo de docentes de Didactica -directora o director de
la escuela de practica- y en un semestre comparte con docente de Lengua
espafiola -2 horas semanales/semestrales-.

Dentro de la dimensiéon “Componentes curriculares” se proponen cuatro sub-
dimensiones de analisis con categorias y subcategorias asociadas, tal como luce en la
Tabla 3.
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Tabla 3
Dimension “Componentes curriculares”: subdimensiones y categorias de
andlisis

Sub-dimensiones Categorias Subategorias

Concepciones y dimensiones Concepciones de lectura Como proceso de construcciéon de
de la lectura significados

Como practica socio-cultural

Como posibilitadora de construccion de
conocimiento: funcion epistémica

Dimension discursiva
Dimension linguistica prosodia
léxico

aspectos gramaticales

El lugar de la lectura en la Estrategias cognitivas
formacién inicial.
discursivas
Niveles de acceso al explicito
texto
inferencial
critico

Estrategias y herramientas de posibilitadora de la relacién Interdisciplinaria.

formacion.
Articulacion con programa primaria y publicaciones ANEP.
Relacion teoria-practica
Seleccion de textos

Ensefanza lectura. Lectura convencional

Lectura no convencional

Nota. Elaboracion propia a partir de la matriz de analisis de la
investigacion (2025).

LA FORMACION INICIAL MAGISTERIAL EN EL AREA DE LA LECTURA EN URUGUAY 77



4.2.1 Lectura: Concepciones y Dimensiones
4.2.1.1 Concepciones de Lectura.

Enlo que respecta alalectura y su abordaje en formacién docente, los programas
explicitan una conceptualizacion vinculada a la construccion de sentidos y significados,
en estrecho vinculo con dos componentes lingiiisticos; prosodia (practica de lectura en
voz alta y aspectos prosddicos vinculados a la creacion de sentido) y léxico. En ninguno
de los programas se hace alusion a la lectura como practica social y cultural, ni como
posibilitadora de construccién del conocimiento. Se puede suponer que los aspectos
prosodicos y léxicos,en tanto parte de los conocimientos lingiiisticos, constituyen un
componente mas de la lectura como construccién, pero no los unicos, a pesar de que
esto no esta explicitado.

La lectura y la interpretacion de los textos [...]. El léxico (las palabras) y la
construccidn de los significados. La expresividad como propiedad inherente al
sistema lingiiistico. La practica de la lectura en voz alta. Los aspectos prosodicos
implicados en la creacion de sentido. (Consejo de Formacion en Educacién [CFE],

2023, p- 198)

4.2.1.2 Dimensiones y Componentes de Lectura.

En lo que ala dimensidn lingiiistica respecta, los programas hacen referencia a
la prosodia, como se sefiald en los paragrafos precedentes, y a los aspectos lexicales y
gramaticales, en tanto unidades de la estructuracion lingiiistica. En relacién al 1éxico
se mencionan como categorias de analisis de la lengua. En lo que refiere a aspectos
gramaticales, estos aparecen en los programas revisados como contenidos parte
del analisis de la lengua, a saber; gramatica normativa y descriptiva. Al tratarse de
contenidos en relaciéon a la lengua, se podria inferir su relacién con la lectura, pero
pareceria tratarse de una gramatica focalizada en la normalizacién y descripcion.

Enlo que ala dimensién discursiva refiere, se identifican los aspectos discursivos
como parte del analisis de los textos, desde el abordaje de diferentes géneros. En el
analisis de la lengua, la pragmatica aparece como un nivel transversal. La inclusién
de estos aspectos en los programas pareceria relacionarse a la consideracion de los
aspectos discursivos como componentes de la lectura, a pesar de que no se menciona
de forma explicita, sino como contenidos generales.
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A continuacién se presenta la sintesis de la identificacion de componentes
curriculares asociados a la sub-dimension Concepcion de lectura y sus dimensiones y
a las observaciones correspondientes (ver Tabla 4).

Tabla 4

Componentes curriculares, en relacion a la concepcion de lectura y su abordaje

en formacion docente

CONCEPCION DE LECTURA Y SUS
DIMENSIONES

Lectura como proceso de
construccion.

OBSERVACIONES

Ligada a prosodia.

Componentes linguisticos

Prosodia Expresividad y practica de
la lectura en voz alta.
Léxico Categorias de analisis de

la lengua.

Aspectos gramaticales

Parte de analisis de la
lengua. Gramatica
normativa y descriptiva.

Aspectos discursivos.

Desde el abordaje de diferentes géneros. La
pragmatica aparece como un nivel transversal.

Practica socio-cultural.

No se incluyen los modos en que el sujeto se vincula 'y
practica la lectura, los propdsitos e intereses; es decir,
los modos en que despliega su rol de lector

(comportamiento lector).
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4.2.2 El Lugar de la Lectura en la Formacion Inicial

Las categorias de analisis para el abordaje de la lectura y su ensefianza desde sus
componentes programaticos son:

a) Estrategias de lectura;
b) Niveles de acceso al texto.
No se encontraron contenidos programaticos vinculados a esta subdimensidn,

por tal motivo no se incluye analisis en el presente acapite, mas si sera objeto de analisis
en el capitulo de discusidn y de reflexiones.

4.2.3 Estrategias y Herramientas de Formacion

En lo que respecta a la ensefianza de la lectura en articulacién con estudiantes
escolares y por ende con la practica, se identifican los siguientes componentes
curriculares:

articulacion con los Programas de primaria

relacidn teoria y practica,

seleccién de los textos,

interdisciplinariedad.

En lo que refiere a la articulaciéon con los Programas de primaria como
componente curricular en los Programas analizados de las unidades curriculares
-Lengua en la Formacion de Maestros y Didactica Practica Docente I,- se explicita el
abordaje del curriculo escolar en relacién ala construccién de los espacios intencionales
de aprendizaje. Este componente curricular aparece de forma puntual, con escasa
presencia en los programas referidos.

En lo que respecta a la relacion entre teoria y practica; en los programas se
hace referencia a relacionar y vincular las situaciones didacticas de la practica pre-
profesional con los conocimientos y contenidos curriculares de la lengua espafiola. Se
resalta el didlogo entre los aspectos tedricos de la unidad curricular, los componentes
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practicos y viceversa. De este modo se destaca la necesaria dialéctica entre la teoria y
la practica. Este componente curricular aparece con alta frecuencia en los programas
analizados. Esta relacion se encuentra fortalecida desde la definicion de los programas
analizados, el Programa de Lengua Espaifiola es presentado como un curso teorico-
practico y la Didactica Practica Docente I como un curso tedrico con practica pre-
profesional asociada al campo educativo.

En vinculo con el abordaje desde los géneros, se plantea como componente
curricular la reflexion en torno a la seleccion de los textos en los diferentes contextos
discursivos. Entre los elementos identificados en relacion a este componente
curricular, se encuentran: indagaciéon de vinculos entre contextos discursivos y
seleccion de textos, orientacion al estudiantado en la seleccion de los materiales y de
las bibliografias vinculadas a su actividad didactica. Este ultimo aspecto alimenta a la
relacion entre teoria y practica abordada en el parrafo precedente, lo que abona a la
necesaria articulacion de los componentes curriculares en relacion a la ensefianza de
la lectura en articulacion teoria-practica.

En los programas analizados (CFE, 2023) aparece la necesidad de la construccion
de “vinculos interdisciplinarios” (p. 165). La presencia de componentes curriculares
en vinculo con la lengua y la lectura en particular pareceria posibilitar el abordaje
interdisciplinario con otrasunidades curriculares de procesos educativos en ese sentido.
Es interesante destacar que la construccidon de vinculos interdisciplinarios ocupa
un lugar de relevancia en los programas analizados, en tanto aporta a la “flexibilidad
necesaria para la contextualizacion del curriculo” (CFE, 2023, p. 165).

A continuacién se presenta la sintesis de la identificacion de componentes
curriculares asociados a la sub-dimension Estrategias y Herramientas de Formacién y
las observaciones (ver Tabla 5).
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Tabla 5
Componentes curriculares, en relacion a la ensefianza de la lectura como parte de
las prdcticas formativas.

ENSENANZA DE LA LECTURA COMO
PARTE DE LAS PRACTICAS OBSERVACION

FORMATIVAS

Articulacion con los Programas de Abordaje del curriculo escolar en relacion a la

primaria y la documentacion que construccion de los espacios intencionales de
emerge de la ANEP. aprendizaje. Escasa presencia en los programas.
Relacion teoria y practica. Relacion y vinculo de las situaciones didacticas de la

practica pre-profesional con los conocimientos y
contenidos curriculares de la lengua espanola.

Seleccion de los textos. Vinculos entre contextos discursivos y seleccion de
textos. Orientacion al estudiantado en la seleccion
de los materiales y de las bibliografias vinculadas a
su actividad didactica.

Interdisciplinariedad. La presencia de componentes curriculares en
vinculo con la lengua, y la lectura en particular,
pareceria posibilitar el abordaje interdisciplinario
con otras unidades curriculares de procesos
educativos en ese sentido.

4.2.4 Ensenianza de la Lectura

El presente apartado refiere a la sub-dimension de ensefianza de la lectura en
vinculo con la practica pre-profesional. Desde los programas no hay mencion explicita
a los aspectos a tener en cuenta, a modo de contenidos o sugerencias programaticas,
para ensefiar a leer a estudiantes de nivel escolar, ya sea que se trate de lectores
convencionales o no. Esto determina que este acapite no presente analisis por la
ausencia de estas categorias en los programas de formacidon docente magisterial.
En los capitulos de discusion y reflexiones se compartiran elementos de analisis en
relacion a las ausencias y presencias de estas categorias en las diferentes dimensiones
del presente estudio.
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4.3. Dispositivos Didacticos

Este capitulo busca identificar y analizar: a) las orientaciones de las directoras
de practicay de docentes de lengua espafiola sobre ensefianza de lectura -a estudiantes
y noveles docentes-, b) la planificacion de esta, asi como la promocién de instancias
personales y colectivas de reflexion en relaciéon a la tematica. Se proponen tres sub-
dimensiones de analisis con categorias y subcategorias asociadas, tal como luce en la
Tabla 6.

Tabla 6
Dimension “Dispositivos diddcticos: orientaciones’ subdimensiones y catego-
rias de andlisis

DIMENSION DISPOSITIVOS DIDACTICOS: ORIENTACIONES

Sub-dimensiones Categorias de analisis Subategorias

Planificacién Dispositivos de Proyectos
planificacion

Secuencias

Actividades aisladas

Posibilidad de reflexion Instancias de reflexion colectiva

Instancias de reflexion individual

Ensenanza lectura Lectura convencional

Lectura no convencional

Nota. Elaboracién propia a partir de la matriz de analisis de la
investigacion (2025).
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4.3.1. Planificacion

Este apartado aborda el lugar que los y las docentes declaran otorgarle a la
planificaciéon en general y a los dispositivos didacticos en particular (secuencias,
actividades, proyectos).

Enlosdiscursos delasylos docentes aparecela mencién ala planificacion perode
manera dispar; 21% de docentes de Lengua hace alusién y 58% de docentes de Didactica.
Para estos ultimos la planificacién tiene una centralidad en tanto eje vertebrador del
trabajo docente, especialmente en lo formativo, aunque con menor énfasis en los
dispositivos especificos de planificacién -secuencias, proyectos y actividades-.

Entre los docentes entrevistados que mencionan la planificacién, la mayoria
de las orientaciones, tanto de lengua espafiola como de didactica, se concentran en
la planificaciéon general (75%), lo que evidencia su centralidad como dispositivo
estructuradorenlaformaciondocente,alavez que eje principal de susrecomendaciones.
En menor medida, aparecen orientaciones vinculadas a la planificacién por proyectos
(20%) y, con porcentajes semejantes, referencias a la planificacion de actividades (7%) y
a las secuencias didacticas (7%) (ver Figura 16). Estos datos permiten identificar que, si
bien la planificacién ocupa un lugar de relevancia en los discursos docentes, no siempre
se explicitan los dispositivos especificos para hacerlo.
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Figura 16
Distribucion de orientaciones docentes sobre la planificacion
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Nota. Elaboracion propia a partir del analisis de datos en MAXQDA. Se
categorizaron las orientaciones mencionadas por docentes en relaciéon con la
planificaciéon (PLAN), incluyendo referencias especificas a tipos de planificacidon
como secuencias (SEC), proyectos (PRO) y actividades (ACT).

La planificacion se asocia, en la gran parte de los discursos, a la organizacion
del quehacer pedagdgico, a la construccion de sentido sobre la ensefianza, a la vez
que herramienta fundamental para la practica en tanto “hoja de ruta”. Se vincula a
instancias de reflexion, en relacién a los desafios y las particularidades que implica
su implementacion. También aparece en los discursos como un instrumento para
asegurar la coherencia entre los contenidos, las actividades y la evaluacién, al mismo
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tiempo que es necesario el correlato entre lo que se planifica y lo que efectivamente se
lleva a cabo en el aula.
Planificar con una hoja de ruta [..] .o un lineamiento. Bueno, ;qué tiene que ir en
esa planificacion? ;Como tiene que ser planificada la ensefianza, el aprendizaje
de la lectura? Pero esa es como que es nuestra mecanica, vamos a decir. El
engranaje es asi (Doc 3_Did).

Desde la planificacion, se leen las metas, por ejemplo [...] la intervencidn docente,
como podemos generar el paso a paso y también se fundamenta, se analizan
las diferentes fundamentaciones como para generar siempre un criterio comun
(Doc 11_Did).

;Qué es lo primero que hace el maestro para dar una clase? Entonces [...] lo
relacionas con la planificacion, que eso es otra cosa que hay que trabajar (Doc
4_Did).

Estamos viendo todo el proceso, desde la planificacidn, la seleccion de texto, la
preparacion, ejercitar la lectura expresiva, y después la ejecucion y el analisis.
Estamos justo ahora en una etapa en la que estamos cerrando el circulo de
preparacion, ejecucion y andlisis de las practicas.Y esta siendo muy enriquecedor
(Doc 1_Leng).

Planificar no es llenar un papel, es tomar decisiones didacticas sobre qué, como
y por qué enseilar (Doc 7_Leng).

La planificacién no puede ser una receta, tiene que ser un camino flexible que se
adapte a lo que pasa en el aula (Doc 9_Did).

Para manejar la coherencia entre lo que estoy trabajando en didactica con mis
estudiantes ylo que estan trabajando los docentes, yo les comparto a las maestras
la planificacidon de mis talleres y de mis clases [...]. El maestro adscriptor sabe lo
que estoy trabajando (Doc 5_Did).

Lo que nos falta a veces es desde la especificidad, entonces trabajar mucho con
los estudiantes [...] hacemos preguntas y la intervencion es para todo. Bueno,
;qué eslo que hace especifico a trabajar en lectura, o qué es lo que hace especifico
cuando estamos trabajando en escritura? Uno de los problemas que se nos
genera es con oralidad, no por hablar o por intercambiar ideas se esta trabajando
de la oralidad, y a veces seleccionamos un contenido y después en el plan de
aprendizaje no hay correlacion con lo que seleccionen el contenido, no hay una
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planificacion de la oralidad misma, no porque el docente lea un texto y formula

de preguntas esta trabajando, en realidad eso es un tema a continuar trabajando

(Doc 5_Did).

En algunos discursos se observan tensiones entre la planificacion como
herramienta de autonomia y como instrumento de control institucional. Las docentes
describen diversas modalidades de planificacion, desde experiencias colectivas hasta
instancias individuales. En algunos casos, la planificacién se desarrolla en talleres
compartidos entre practicantes, directores y docentes. En los discursos surge laidea de
que el trabajo colaborativo abona a la coherencia institucional entre el IFD y la escuela
de practica.

Hay un exceso de formatos y de exigencias que a veces les quita libertad a los
estudiantes; pierden el sentido de para qué planifican (Doc 10_Did).

Se planifica [...] hay dos tipos de forma que el practicante trabaja: una es con el
director cuando planifica su taller con su clase de analisis. Ahi planifican todo
el grupo de practicantes con el director, con el maestro y hasta con el tallerista
(Doc 3_Did).

Enunaporciondelosdiscursos,aunque no constituyelatendencia predominante,
la planificacién aparece vinculada a: a) el desarrollo de proyectos interdisciplinarios, b)
la organizacidn y la secuenciacion de las actividades de ensefianza, c) el despliegue de
actividades. Se busca que estos planes sean flexibles y adaptables a las necesidades del
estudiantado.

Se trabaja con un proyecto de centro que este afio contempla el Plan Nacional
de Lectura; ademas, cada tramo propone un subproyecto para que trabajen cada
clase desde ese lugar de la lectura (Doc 3_Did).

Cuando los proyectos se construyen entre todos, los practicantes entienden

mejor que planificar no es solo organizar tareas, sino generar sentido (Doc 8_
Did).

Realizo un dispositivo de formacidn, que a veces es eso, planificamos una
actividad (Doc 2_Did).

Yo en la escuela he hecho como talleres en base a teoria y practica, por ejemplo,
trabajo de secuencias, diferentes materiales tedricos y después delalectura hacer
una clasificacion, por ejemplo, de secuencias y presentar diferentes secuencias
de los maestros para que ellas clasifiquen dentro de esto qué tipo de secuencias
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se encuentra cada caso (Doc 11_Did).

Tenemos un proyecto con los estudiantes, ahora este mayo, ellos fueron
animadores de lectura con la Biblioteca Itinerante de Prolee, y desde alli esa
taxonomia que el programa 2008 tiene con titulos y autores, ese contacto con una
biblioteca itinerante que ha sido seleccionada por compaifieras y compafieros
que son investigadores, que ya tienen una seleccion previa, le hacemos mucho
hincapié, y ahi tomo la lectura estética, sobremanera, y los contenidos tienen
siempre como un resguardo de la seleccién de textos (Doc 4_Leng).

4.3.2 Posibilidad de Reflexion

Los datos muestran que, entre los discursos docentes que incorporan la reflexion
como dispositivo didactico de orientacion que ofrecen al estudiantado, predomina la
mencion a la reflexion colectiva, que concentra el 75% de los registros. Esto indica que,
para este grupo, las orientaciones no se limitan a guiar acciones concretas, sino que
habilitan espacios de intercambio y construccion conjunta de criterios pedagdgicos. En
menor medida, aparecen referencias a la reflexion individual (25%), asociada a procesos
personales de analisis y toma de decisiones (ver Figura 17).

La categoria instancias de reflexion, no se distribuye de forma homogénea segin
el perfil docente. Entre docentes de Didactica, la reflexion aparece en el 75% de los
discursos, mientras que en el caso de docentes de Lengua se observa en un 37%.
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Figura 17
Menciones sobre la posibilidad de reflexion entre docentes que aluden
explicitamente a este aspecto
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Nota. Elaboracion propia a partir del analisis de datos cualitativos
codificados en MAXQDA. El grafico muestra la distribucion porcentual de
referencias a reflexion colectiva (REFC) e individual (REFI), entre docentes
que mencionan la reflexion en sus discursos, no en el total de participantes.
Porcentajes calculados sobre el conjunto de segmentos que incluyen dicha
categoria.

En los discursos predominan las menciones a reflexiones colectivas, promueven
el andlisis de practicas docentes para identificar estrategias e intervenciones. Este
analisis implica observar, reflexionar y discutir sobre las intervenciones docentes y
la planificacion de forma conjunta, a la vez que articular con aspectos tedricos. Los
docentes manifiestan fomentar la lectura y el analisis de los textos, en relaciéon con
la practica aulica, en pro de que el estudiantado comprenda los conceptos clave, los
discutan en grupo y los vinculen a situaciones concretas.
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O que una maestra planifique una actividad de demostracién critica, vamos
todo el grupo, observamos esa actividad con una guia de observacion y después
hacemos una reflexidn critica sobre esa practica (Doc 8_Did).

Con esta profesora [de Lengua], es maestra, entonces lo lleva todo por el lado de
la didactica, que no siempre el profesor de lengua, muchas veces es mas desde la
disciplina, pero no tanto desde la didactica. Entonces, bueno, lo que trabajamos
es que puedan ver al maestro trabajar y a su vez luego ellos que puedan ver clases
modélicas de lectura en las distintas clases y después de eso ellos dan clases
(Doc 4_Did).

Semanalmente, realizo un dispositivo de formacién, que a veces es eso,
planificamos una actividad, o que una maestra planifique una actividad de
demostracion critica, vamos todo el grupo, observamos esa actividad de acuerdo
a una guia de observacion, y después lo que hacemos es hacer una reflexion
critica sobre esa practica, y tratar de vincular lo que vimos en la practica con lo
que venimos trabajando en IFD (Doc 8_Did).

Lo que estamos haciendo es a partir de esa lectura mucho analisis y reflexion.
Por ejemplo, ahora cuando los maestros dieron las clases en ciencias naturales,
cada uno para sus estudiantes, ellos ahora en base a lo que nosotros estamos
trabajando aca y sobre todo también la profesora, tienen que analizar cuales
son las estrategias puntuales que utilizan en ciencias naturales en esas clase Y

analizar cuales encontramos en estos autores que les recomendamos (Doc 10_
Did).

Pero tenés que tomarte tu tiempo para parar y pensar lo que estas leyendo y
renglén a renglén ir analizando, hablandole con otro compariero, charlando y
pensando cuando vi esto en el aula, como lo haria yo, de qué forma se aplica esto
que esta diciendo este autor (Doc 9_Did).

Muchas veces [...] estudian como de memoria, digamos, como que repiten y
entonces el hecho de que puedan lo que estudié, lo que lei, si hay algo que no
entendi, lo anoto y se trae a la clase. Porque a veces hay cosas que no tienen por
qué entenderlas, viste, términos y eso (Doc 4_Did).

Claro,inclusive después,también,me vienen ala cabezamuchas delas propuestas
que ibamos implementando, pero una de las cosas que teniamos presente era
que después de analizar, o sea, trabajar con un determinado texto y, bueno, volcar
estrategias de como llevarlo al aula, hacer un trabajo de campo, después hacer
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una apuesta en comun de las experiencias vividas, que el enriquecimiento era
absoluto porque lo que le pasaba a uno no le pasaba al otro (Doc 12_Did).

Los y las docentes manifiestan que promueven y posibilitan las instancias de
reflexion colectiva a partir de diferentes propuestas:

o Creacion de espacios de didlogo y discusion: generan espacios donde el
estudiantado se sienta comodo para compartir sus ideas y sus preguntas y
preocupaciones. Se fomenta el respeto por las diferentes perspectivas y se
valora la contribucion de cada miembro del grupo.

« Trabajo en grupos: se organizan actividades de lectura, analisis y planificacion
en grupos para facilitar el intercambio de ideas y la construccion conjunta de
conocimiento.

o Conexion entre teoria y practica: se busca que el estudiantado relacione

los conceptos teodricos con la practica aulica, a partir de ejemplos concretos
reflexiona sobre el vinculo con aspectos tedricos.

o Uso de guias de observacion y analisis: se proporcionan guias de observacion
y andlisis para orientar la reflexion sobre las clases y las practicas docentes.
Estas guias ayudan al estudiantado a focalizar su atencion en algunos aspectos
para ordenar y sistematizar su analisis.

Ahi esta el dialogo entre todos los actores, que son varios, como para armonizar
y que le sirva al maestro, que le sirva al practicante lo que va a ver, y que también
a nosotros como profesores también nos sirva, que ellos aprendan (Doc 3_did).

Creo que, primero, la ayuda del otro es importantisima para entender. Y para que
esos niveles heterogéneos que tenemos en los cursos de nuestros estudiantes,
puedan de alguna manera, a través de esa zona de desarrollo proximo, ese trabajo
en grupo, esa lectura en grupo pueda enriquecerse (Doc 13_Leng).

En general me gusta que lean en grupos, no grandes, pero me gusta que lean de
a dos o tres, porque yo siempre les digo que se den lugar para intercambiar, para

hablar, para leer hablando (Doc 3_Leng).

Tienen que empezar ellas para poder entender lo que vemos es estudiar, pero
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también observar. Que bueno, es lo que estan haciendo ahora. Ahora estan con
una guia de observacion en las clases. Observando, bueno, qué se observa en
una clase [...]. Y dentro de los alumnos, el docente, y dentro de, o sea, el vinculo
entre el docente y los alumnos. Y también, bueno, estuvimos viendo, la hicimos
juntos, en base a un texto de Anijovich. Y después, bueno, las actividades, las
distintas actividades que hace una docente. Bueno, veiamos eso con ellos. Cudles
actividades, cuantas actividades y si sera lo mismo en primero que en quinto,
por ejemplo. Y bueno, qué actividades, de qué, si pueden identificar de qué (Doc
4_Did).

Que una maestra planifique una actividad de demostracion critica, vamos todo
el grupo, observamos esa actividad de acuerdo a una guia de observacion, y
después lo que hacemos es hacer una reflexion critica sobre esa practica, y tratar
de vincular lo que vimos en la practica con lo que venimos trabajando en IFD
(Doc 8_Did).

Entonces, necesitas también que el maestro conozca lo que tiene o lo que esta
aprendiendo el estudiante magisterial para también poder generar esa practica
enriquecedora. Entonces, nos paso con los maestros que, teniendo la posibilidad
de conocer el programa anterior, como que también fue acotando a mirar
por donde tienen que ir, mirar qué es lo que se ensefia o qué es lo que se esta
promoviendo en el instituto para el perfil de salida de un estudiante (Doc 12_
Did).

Selesdacomounlineamiento,que sea,que piense unaactividad detalleren donde
se presente algun desafio, algun analisis de algun texto para los compaiieros que
reflexionen en base a eso y que construyan, digamos, el concepto a transmitir
entre todos (doc 11_Did).

Después, a veces les podemos llevar alguna actividad hecha por algin nifio que
conseguimos en la clase, y a partir de ahi les decimos, bueno, ;en qué etapa
estara este nifio? ;Qué consigna le habra puesto el docente para realizar esta
actividad? Después de esto, ;como tendriamos que seguir como docentes para
que el nifio tenga un avance en la lectura? Siempre tratamos de llevarles alguna
evidencia de alguna actividad de lectura del nifio, o ellas observan, por ejemplo,
como vienen a la practica a la escuela, observan actividades de lectura o alguna
clase mostrativa de algun docente, y después con esa planificacion del docente y
con lo que ellas observaron, junto con la tallerista y con ese material bibliografico
que en ese momento se les ha proporcionado, les pedimos que bueno, que desde
ahi ellas analicen a partir de ese material (Doc 2_Did).
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En los talleres, la reflexion es el corazon del proceso. Es ahi donde se ponen en

palabras las decisiones didacticas (Doc g9_Did).

Algunos docentes conciben la reflexion como dispositivo importante en el
aprendizaje profesional, aunque reconocen la necesidad de fortalecer su profundidad
critica y metacognitiva, evitando que se reduzca a un simple ejercicio a la vez que
manifiestan cierta dificultad en sostener una reflexion genuina, a partir del intercambio
y en pro de la co-construccion del conocimiento.

Avecesla reflexion se vuelve un tramite mas que un aprendizaje; los estudiantes
escriben lo que creen que uno quiere leer (Doc 6_Leng).

Reflexionar lleva tiempo y requiere confianza. Si el clima no lo permite, se queda
en lo superficial (Doc 10_Did).

La reflexion individual aparece en menor proporcion que la colectiva, aunque
algunos discursos resaltan su valor para la construccion de la autonomia profesional.
Se presenta como parte del proceso de aprendizaje y desarrollo profesional del
estudiantado. Se promueve en diversos momentos y con propositos especificos, en pro
de la construccion personal del conocimiento, desde una vision critica.

La autoevaluacion también dentro del enriquecimiento, en cuanto a la reflexidn,
en cuanto a la metacognicion [...] decian: yo podria haberlo hecho de otra forma,
o mira qué interesante la idea que vos me diste (Doc 12_Did).

La reflexion individual permite mirar hacia adentro, repensar las propias
decisiones, y eso también es aprendizaje (Doc 7_Leng).

Uno esta en una permanente busqueda de estrategias y ver cémo llegarle al
estudiante, y sobre todo tratar de estimular los mayores niveles de autonomia y
reflexiva, porque también me parece que estamos formando docentes que van a
ser orientadores y mediadores con sus alumnos (Doc 1_Leng).

Y si no entendés algo tenés que buscar en las redes, tenés que buscar en libros,
pero tenés que comprender las palabras. Si hay palabras que no comprendes no
podés seguir adelante (Doc 9_Did).

Con propuestas de reflexion individual se persiguen diferentes propodsitos:

o Desarrollo de capacidad de analisis y toma de decisiones: se busca que el
estudiantado pueda analizar la informacidn, identificar ideas principales y
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tomar decisiones.

o Apropiacién del conocimiento: se pretende que el estudiantado se aproxime
al conocimiento, mas no se limite a repetir informacion.

o Fomento de la comprension.

Porque entendemos que cada estudiante, o los equipos que conforman los
estudiantes, no pueden decir, para mi la lectura es esto, porque la maestra de
sexto me dijo, yo vi que trabajd asi en la practica. Tiene que salir con algunos
hallazgos por cuenta propiay eso se logra con diversidad de materiales de lectura.
Si yo tengo cuatro conceptos bibliograficos suculentos de lectura, me puedo
conformar el mio. Puedo decir, bueno, yo adhiero a este, y también tomo de este,
y me parece que eso, asi voy a entrar a la practica. Esa toma de decisiones, el
estudiante de la practica la tiene que tener (Doc 4_Leng).

Pero también hay ciertos momentos, ciertas propuestas, que van a la reflexion
personal, porque creo que tiene que haber esa reflexion personal, para saber
y evaluar si realmente el estudiante se apropié de esa lectura, a través de una
parafrasis, o sea, parafraseando el contenido (Doc 13_Leng).

Tratar de estimular los mayores niveles de autonomia y reflexiva, porque
también me parece que estamos formando docentes que van a ser orientadores
y mediadores con sus alumnos, y que tienen que ellos pasar por determinadas
experiencias (Doc 1_Leng).

4.3.2 Ensenanza de la Lectura

El analisis de los discursos docentes acerca de las orientaciones ofrecidas al
estudiantado magisterial respecto de la ensefianza de la lectura dan cuenta de que el
73% ofrece este andamiaje, mientras que un 27% no incluye menciones directas, lo que
evidencia cierta variabilidad en la explicitacion docente de criterios o lineamientos
para el trabajo formativo. La totalidad de docentes que se refiere a como ensefiar a leer,
explicita ofrecer orientaciones vinculadas a estudiantes que aun no leen de manera
convencional (LECON), mientras que un porcentaje menor, 50% de los discursos, se
vincula al abordaje de la ensefianza enfocada en quienes ya leen convencionalmente
(LECO) (ver Figura 18).
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Figura 18
Distribucion de referencias docentes sobre las orientaciones para la enserianza
de la lectura
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Nota. Elaboracién propia a partir del analisis realizado con MAXQDA.

El grafico muestra la frecuencia con que docentes de Lengua y de Didactica
mencionan explicitamente orientaciones brindadas al estudiantado magisterial
en relacion con la ensefianza de la lectura, diferenciando entre quienes aun

no leen convencionalmente (LECON) y quienes ya leen de forma convencional
(LECO). Se incluye también el porcentaje de documentos sin referencias
directas a orientaciones sobre la ensefianza de la lectura.

Las orientaciones explicitadas por docentes de didactica y de lengua sobre la
enseflanza de la lectura a estudiantes que ain no leen convencionalmente revelan una
variedad de enfoques y concepciones sobre el proceso de alfabetizacion. Se destaca la
importancia de adaptar las estrategias a las necesidades de cada estudiante, a partir
de considerar intereses y estilos de aprendizaje, y los materiales ofrecidos. En relacion
a este ultimo aspecto, los docentes mencionan la presencia de imprenta mayuscula o
minuscula, presencia o ausencia de imagenes, textos discontinuos.

Obviamente que lo metodoldgico va a diferenciarse quizas con las clases mas
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grandes, con segundo ciclo. Porque, claro, el nifio de inicial, por ejemplo, tiene
que vivenciar también esa lectura y también la variedad de recursos, porque hay
que considerar también los estilos de aprendizaje. Entonces, también aportarles
no solo textos escritos, o textos en otros soportes. Lo digital también, aprovechar
también eso. Porque hay nifios que aprenden desde lo visual, otros desde lo
auditivo, entonces, por ese lado, pero eso se da en todos los niveles, es decir,
atender los estilos de aprendizaje se da en todos. Y el acceso a los textos me
parece que ya, tanto en primer ciclo como en segundo ciclo, es viable (Doc 5_Did).
En la seleccidn de textos ya hay diferencia. Yo te digo, si la idea es conformar un
lector auténomo, los textos del primer nivel tienen mucho de textos que pueden
ser largos, no tienen por qué ser cortos, pero si tienen que tener, por ejemplo,
recursos literarios como la retahila, por ejemplo (Doc 4_Leng).

Entonces llevar el texto, con diferentes niveles, vamos a decir, el mismo texto,
entonces yo llevo el texto con imprenta minuscula para algunos, otros nifios
van a trabajar con el mismo texto, pero capaz que en pictogramas, otros nifios
capaz que tienen que tener muchas imagenes y pocas palabras en imprenta
mayuscula, entonces tratamos de pensar esa propuesta con el mismo texto, con
la misma informacion, o el mismo mensaje que tenga el texto, pero presentado
de diferentes maneras para que todos lo puedan leer, y que no quede nadie por
fuera de esa propuesta (Doc 2_Did).

Hoy la lectura no puede pensarse solo en términos de libros; hay que trabajar
con textos visuales, con videos, con mensajes que circulan en la vida cotidiana
(Doc 6_Leng).

Los que no leen convencionalmente tienen que predominar textos con imagenes,
cuentos con pictogramas, letra en imprenta mayuscula... para que todos puedan
leer y nadie quede por fuera de la propuesta (Doc 2_Did).

Hay que ensefiar a leer mas alla de las palabras: leer imagenes, leer gestos, leer
la realidad (Doc 7_Leng).

Las voces analizadas dan cuenta de diferentes conceptualizaciones de la lectura
y su ensefianza. La mayoria de los docentes dan cuenta de enfoques de ensefianza
centrados en la lectura como proceso de construccion de significados en tanto practica
social y cultural, y un porcentaje menor de docentes refiere a enfoques centrados en
la decodificacion como pre-requisito de lectura. Entre los primeros, se menciona la
promocion de situaciones didacticas fundamentales -lectura por si mismos, a través de
la maestra, de memoria-. Es de destacar que hay algunos docentes de Lengua espafiola
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que manifiestan no tener formacion especifica para orientar en lo que a ensefianza de
la lectura respecta.

Acercar todos los portadores de texto posibles a los nifios... aunque no dominen
el codigo escrito, pueden acceder a los textos y comprenderlos a través del
docente...esta en el docente, en la intervencion que realiza, la responsabilidad
para que el nifio pueda avanzar y pueda construir desde ahi, pueda construir
significados (Doc 5_Did).

Si la idea es conformar un lector autonomo, los textos del primer nivel tienen
mucho de textos que pueden ser largos, no tienen por qué ser cortos, pero si
tienen que tener, por ejemplo, recursos literarios como la retahila, por ejemplo.
Porque asi el nifio va buscando casi que una memorizacion, no importa que no
sepa decodificar, tiene que poder comprender. Y a veces la memoria, a través de
los recursos literarios, es un poco lo que trabajo con los estudiantes. Ustedes
no le pueden pedir a un nifio de los primeros niveles que lea decodificando
todo. Esa no es la exigencia de la lectura, leer es comprender. Asi que si leer es
comprender, el proceso seguramente es un proceso que vamos a ir habilitando
en la medida que ese lector, que lo dejemos con alguna estrategia. Una estrategia
es, por ejemplo, yo trabajo mucho con la retahila (Doc 4_Leng).

Orientaciones que tengan que ver con la alfabetizacion inicial, con el detalle
mas finito, digamos, del truco de como hago que lea esta palabra al chiquilin,
doy como la pelea y doy consejos en otro nivel, que si bien tiene que ver con la
seleccidn de los textos o como hago cuando recién estan leyendo, o cuando solo
estan leyendo palabritas, porque recién estamos en ese padron, bueno, como
hago para que ese conjunto de palabras, esas palabritas, que es lo que van a poder
ir leyendo por ahora, estén en el marco de una situacién comunicativa, ademas
de una situacion en la que salen de adentro los textos, las palabritas, y no sea un
tirar palabras para arriba, un sin sentido (Doc 3_Leng).

La importancia de la lectura a través del maestro, la lectura por si mismo, los
indicios cuantitativos, cualitativos (Doc 6_Leng).

El contacto con lo impreso, y que el nifio vaya por si solo construyendo también
ese sistema de escritura, que es fundamental para poder leer, de si se hace
hincapié en eso, de que no basta con saber el sistema de escritura, el nifio va a ir
interpretando, no viendo la relacidn grafema-fonema y todo lo que tiene que ver
con el sistema, pero el hecho de que decodifique no implica que ya sepa leer, pero
que el crear una aula alfabetizadora y el comentar la practica o el contacto con lo
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impreso, sobre todo con la literatura, es un recurso que favorece la ensefianza de
la lectura (Doc 11_Leng).

En los grados mas pequerios, precisamente en primero, apostar, los lineamientos
van muy dirigidos a esa lectura, el maestro tiene que partir de una lectura global,
del texto, no de la palabra. Si contextualizarla, si que tenga sentido esa lectura
que realice con el nifio, pero ademas que esa lectura sea compartida con todo el
resto del grupo cuando lo propone (Doc 3_Did).

En la ensefianza de la lectura, y que no van disociados de la escritura para mi,
en el primer ciclo, es sumamente dificil, y es dificil para mi orientar [...] prefiero
orientar a estudiantes magisteriales que estén en segundo ciclo, cuarto, quinto
y sexto, que es el momento de intentar hacer consciente la Lengua como objeto
de estudio (Doc 2_Leng).

Nos enfocamos en eso, en el acceso, en la decodificacion, qué es decodificar,
introducirlos en toda una terminologia propia al magisterio, fonemas, grafemas,
decodificar, y atendiendo también a esa diversidad, porque al menos en mi
escuela y creo que en todas, los grupos son muy heterogéneos, entonces también
ver como esa intervencion docente en los primeros afios debe igual respetar el
nivel de apropiacion de la lectura de cada estudiante (Doc 8_Did).

La decodificacion de lo no lingiiistico hacia lo lingiiistico, y que eso tiene que ser
un proceso muy gradual, de entender el valor, por ejemplo, sonoro de un grafema
cuando lo paso al fonema, de ir de lo grafolégico a lo semantico, por ejemplo, de
comprender el significado de la palabra (Doc 1_Leng).

Las orientaciones brindadas por docentes de Lengua y Didactica para la
enseflanza de la lectura a estudiantes que ya leen convencionalmente, se centran en
varios aspectos:

« Promocion de estrategias de lectura: sugieren implementar estrategias
que fomenten la comprension y la conexion con experiencias personales
para enriquecer la lectura, desde una vision superadora de la mera
decodificacion y para promover un analisis critico y reflexivo del texto.

o Abordaje de diferentes géneros discursivos para promover la

interpretacion de diferentes textos, con foco en la reflexidon sobre el
lenguaje y sus usos en diferentes contextos, al mismo tiempo que se
fomenta la lectura por placer. Se destaca la importancia de elegir textos

LA FORMACION INICIAL MAGISTERIAL EN EL AREA DE LA LECTURA EN URUGUAY




que sean significativos y relevantes para el estudiantado, en vinculo con
sus intereses y conocimientos previos, para favorecer de este modo el
compromiso con la lectura.

No alcanza con que lean; tienen que pensar lo que leen, cuestionar, preguntarse.
Esa es la lectura que forma ciudadanos (Doc 8_Did).

Ya cuando estan en los afios mas avanzados, las estrategias son otras. Quizas
entran en juego esas estrategias a nivel de comprension y de experiencias
personales que permiten un enriquecimiento en el momento de la lectura (Doc
12_Did).

Bueno, ahi tenemos que trabajar con los géneros discursivos y en funcion de
los géneros discursivos. Las preguntas, las consignas para que puedan hacer
actividades, meta de lenguaje, actividades de meta reflexivas, reflexion sobre el
lenguaje y ahi, aprender a interpretar de acuerdo al tipo de género, al tipo de
texto y a producir en funcién ese tipo de texto (Doc 14_Leng).

Yo siempre les pregunto, primero, en qué nivel estan, porque eso es clave, y
bueno, el tema, lo que mas les digo, a los grandes justamente que si yo quiero
que aprendan noticias [...] o las caracteristicas de un texto argumentativo |...]
enfocate en el tema, que sea conocido para ellos, porque asi te podés enfocar,
en las caracteristicas, de la forma. [...] Yo soy muy de trabajar, o sea, la lectura y
escritura, a partir de un género, soy muy de trabajar asi (Doc 6_Leng).

Siempre tienen que ser nucleares, y siempre tienen que provocar el placer de
leer juntos, generar nucleos placenteros, momentos de disfrute al leer, que es
lo que mas cuesta. Tener momentos de disfrute al leer, tener tiempo, parar y
disfrutar con otros la lectura, eso para mi es como la gran quijotada de este siglo,
que no sé silo voy a lograr (Doc 10_Leng).

Lo importante es que puedan construir una postura frente a los textos, no repetir
lo que el texto dice (Doc 10_Did).

4.4 Practicas Preprofesionales

La presente dimension refiere al estudio de las practicas preprofesionales
desarrolladas por estudiantes de magisterio y noveles docentes, entendidas como el
espacio donde los saberes construidos en la formacién inicial se ponen a prueba y se
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resignifican en el contacto con la realidad educativa. Este tramo del proceso formativo
constituye un territorio de articulacion entre la teoria yla practica, donde se despliegan
las condiciones institucionales, pedagdgicas y personales que configuran el ejercicio
docente.

Este apartado presenta los hallazgos en relacion al tercer objetivo especifico,
caracterizarlastensionesentrelaformacioninicialylapracticaprofesional,identificadas
por los distintos agentes que participan en ambos espacios. A partir del analisis de
discursos, se busca reconocer los puntos criticos, las fortalezas y las oportunidades de
innovacion presentes en los dispositivos de practica, con el propdsito de contribuir a
su mejora y renovacion.

La dimension se organiza en tres ejes analiticos complementarios, a la vez que
sub-dimensiones con categorias y subcategorias asociadas, tal como luce en la Tabla 7:

« Estrategias y herramientas de formacion (4.4.1)
o Ellugar de la lectura en la formacion inicial (4.4.2)

« Orientaciones de la practica (4.4.3)
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Tabla 7

Dimension “prdcticas preprofesionales” subdimensiones y categorias de andlisis

DIMENSION PRACTICAS PREPROFESIONALES

Sub-dimensiones

Categorias de analisis

Subategorias

Estrategias y herramientas de
formacion

Posibilitadora de la relacion Interdisciplinaria.

Articulacion con programa primaria y publicaciones ANEP.

Sin articulacién con programa primaria y publicaciones ANEP.

Relacion teoria-practica

Falta de articulacion teoria practica

Seleccion de textos

Consignas

Con guia o pauta

Sin pauta, libre.

Para realizarse de forma
individual.

Para realizarse de forma grupal

Para realizarse en clase

Para realizarse como tarea

Articulacién con escritura, a
través de propuestas de
registro

Escritura

Bitacora

Guion conjetural

Portafolio
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Nota. Elaboracion propia a partir de la matriz de analisis de la
investigacion (2025).
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4.4.1 Estrategias y Herramientas de Formacion

Este eje analiza de qué modo las herramientas trabajadas en la formacién
inicial sobre lectura y su ensefianza se traducen en acciones durante la practica
preprofesional. El analisis muestra que estudiantes y noveles docentes reciben
propuestas que fortalecen la comprensién y el estudio académico del texto, aunque con
menor desarrollo de consignas que favorezcan la relacién entre la teoria y la practica, es
decir la transposicidn didactica para su ensefianza en las escuelas.

4.4.1.1 Consignas.

Las consignas que el estudiantado reporta refieren principalmente a analisis de
textos académicos y exposicion oral de lo leido, observandose escasa modelizacion de
consignas disefiadas especificamente para la ensefianza de la lectura.

Como consignas, resumir textos. Identificar ideas principales. Luego exponer lo
leido (Grupo de estudiantes 1).

Cuando nosotros tenemos que estudiar. Lo que hago primero,leo todo como para
saber de qué se trata, y después voy tratando de sacar lo que o mas que llamar la
atencion o lo que no entiendo, o lo que me parecié mas importante y ta, trato de
ponerlo (Grupo de estudiantes 4).

Si yo estudio algo, lo leo. Lo trato de leer dos veces, cuando puedo y después de
eso intento sacar las ideas principales. Pero en realidad no es lo que hago mucho,
sino que lo leo y lo dejo con lo que lei, pero después no, no la verdad que no me
pongo a resumirlo ni subrayarlo, me quedo con eso que lei. Ya estd (Grupo de
estudiantes 4).

Las actividades de analisis se hacian en equipos, fuera del instituto, por ejemplo,
y llegabas ese dia y te sorteaban y tenias que dar la teoria de analisis (Novel
docente 2).

Generalmente la profesora nos pedia que preparemos un tema, por ejemplo,
no sé, a principio de afio lo que hacia era dividir los contenidos del programa
de lengua, dividir en grupos, y esos contenidos los teniamos que ir trabajando
nosotros a lo largo del afio, o sea, formabamos los grupos, nos reuniamos en casa,
en el instituto, en algin lugar, y preparabamos ese tema, y después la clase la
dabamos nosotros (Novel docente 2).
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En las consignas se observa una prevalencia de la modalidad guiada (GUI), que
representa el 27 % (11) de las menciones. Este predominio indica que, en la mayoria
de los casos, cuando a las estudiantes o noveles docentes se les ofrecia un material se
les proporcionaba también una guia de lectura. Estas guias implican una intencion
docente de acomparfiar los procesos de aprendizaje del estudiantado y brindar apoyos
durante la lectura de los materiales (ver Figura 19).

Recuerdo actividades donde leimos buscando un concepto especifico, y por eso
al final lo que te mandan a leer, esta orientado (Grupo de estudiantes 4).

Como consignas resumir textos. Identificar ideas principales. Luego exponer lo
leido (Grupo de estudiantes 4).

Creo que siempre estuvo eso de por un lado dejarnos [...] con el texto nuestra
propia nocioén, pero también [...] en la clase si leer [...]y desglosar, como partes
[...] mas importantes como para hacer foco (Grupo de estudiantes 4).

Teniamos que leer el texto antes y [...] al otro dia habldbamos bastante sobre ese
tema y después justamente hacer una exposicion oral teniendo en cuenta esos
aspectos (Grupo de estudiantes 4).

En segundo lugar, se destacan las modalidades individual (IND) y grupal (GRU),
cada una con un 22 % (9) de las menciones. Esta distribucidn equilibrada muestra que
las experiencias formativas combinan instancias de trabajo auténomo con espacios de
colaboracion e intercambio entre pares (ver Figura 19).

No, practicamente, como te decia, esos materiales que nos daban eran para leer
en casa, por ejemplo y no se compartia, era eso, leés en casa y lo adaptas a la
planificacién dependiendo del tema. Entonces practicamente estaba sola, leias
sola y agregabas a la planificacion (Grupo de estudiantes 1).

Lo que hacia generalmente es,nos mandaba un texto, o nos decia, lean tal capitulo
de tal libro, o en la fotocopiadora, [...], en mi carpeta esta una fotocopia asi, de tal
libro, tal capitulo, sacan la fotocopia, y lo leen que en la proxima clase lo vamos a
comentar. Basicamente eran asi las clases de didactica. La mayoria en el hogar e
individual (Novel docente 2).

A veces lo que hacemos no es marcar, sino que armamos los papelografos.
Nosotros marcamos con las ideas principales del texto y después disponemos
para compartir (Grupo de estudiantes 1).
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Se dividian los temas y cada equipo preparaba una cantidad de temas y lo que
presentaba en la clase. Eso mas bien eran las clases de lengua espaifiola en el
instituto.Y luego, de didactica, no recuerdo muchas actividades de ensefianza de
lectura que nos hayan presentado (Grupo de estudiantes 1).

La modalidad de trabajo orientada por un propdsito (PROP) alcanza el 12 % (5)
de las menciones, lo que sefiala una presencia moderada de actividades planificadas
en las que el estudiantado puede identificar objetivos especificos en las actividades
propuestas por sus docentes.

Yo creo que, primero, fomentar la lectura (Grupo de estudiantes 1).

Porque hay muchos que piensan que no leemos fuera de lo que hay que hacer
institucionalmente, digamos. Entonces, como que fomentan eso (Grupo de
estudiantes 1).

No quedarte con laslecturas sueltas, sino que leer varias veces, analizarlo, hacerte
preguntas acerca de ese contenido (Grupo de estudiantes 1).

Y mismo con las palabras, que a medida que vos vas leyendo, vas incluyendo
palabras nuevas, le vas investigando y le vas discutiendo. Entonces, es como que
vas agrandando ese vocabulario (Grupo de estudiantes 1).

En cuanto a las instancias para realizarse como tarea (TAR) y para realizarse en
clase (CLA), estas retinen el 10 % (4) y el 7 % (3) respectivamente, lo que evidencia que
las practicas tendientes al trabajo fuera del aula son algo mas frecuentes que aquellas
pensadas para desarrollarse durante el encuentro presencial. Finalmente, la modalidad
sin pauta, es decir propuesta de tipo libre (LIB) no registran menciones (0 %), lo que
indica la ausencia de experiencias sin orientacion o guia definida (ver Figura 19).
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Figura 19
Distribucion porcentual de menciones a las consignas en los discursos estudian-
tes y noveles docentes

® GUI
@ LIB
CLA

® TAR
@ PROP

GRU

0%
® IND

7%

12%

Nota. Elaboracidn propia a partir del analisis de codificacion en MAXQDA

2025. Las categorias corresponden a: PROP= propdsito; GUI= guia de lectura;
LIB= lectura sin pauta, libre; IND= consigna para realizarse de forma individual;
GRU-= consigna para realizarse de forma grupal; CLA= consigna para realizarse
en clase; TAR= consigna para realizarse como tarea.

En sintesis el analisis de los discursos evidencia que las consignas de lectura que
se proponen durante la formacion docente se orientan fundamentalmente al estudio y
comprension de textos académicos, con escasa presencia de actividades pensadas para
la ensefianza de la lectura en las escuelas. Las practicas mas recurrentes incluyen la
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lectura individual, el resumen, la identificacion de ideas principales y la exposicion oral
de lo leido, configurando una dinamica centrada en la apropiacion de contenidos antes
que en el desarrollo de estrategias lectoras o didacticas.

Las experiencias formativas se caracterizan, ademas, por un predominio de
consignas guiadas (27 %), lo que refleja cierta presencia de la mediaciéon docente y de la
orientacidn explicita en las tareas de lectura. Junto a ellas, se observa una distribucion
equilibrada entre las modalidades individual y grupal (22 % cada una), lo que indica
que las instancias de trabajo combinan espacios de autonomia con oportunidades de
colaboracion entre pares. Las consignas con proposito definido representan el 12 % de
las menciones, lo que sefiala una planificacion moderada de actividades que explicitan
los objetivos de lectura. En menor medida, aparecen consignas para realizarse como
tarea domiciliaria (10 %) o en clase (7 %), predominando por tanto las actividades que
se desarrollan fuera del aula.

En conjunto, el analisis muestra que las consignas en la formacion inicial se
centran en la comprension y el estudio, con orientacion directa del docente, y si bien
promueven la organizacion y el intercambio entre pares, no se orientan de manera
explicita al disefio o la experimentacion de consignas para ensefiar a leer en las escuelas.

4.4.1.2 Articulacion con Escritura.

La escritura aparece en las experiencias formativas principalmente como apoyo
al estudio y a la comprension de textos académicos, a través de practicas como la toma
de notas, el subrayado, la elaboraciéon de resumenes o la puesta en comun de ideas.
Estas estrategias evidencian la funcion epistémica de la escritura en la formacion
docente, en tanto recurso que permite organizar el pensamiento, construir significados
y favorecer la apropiacion del conocimiento.

Algo que me sirve es eso, ir subrayando, y me pasa mucho que anoto mucho los
textos en fisico, como por ahi, cuando me acuerdo que tienen una relacion o algo
los escribo y eso me sirve (Grupo de estudiantes 4).

A veces lo que hacemos no es marcar, sino que armamos los papelografos.

Nosotros marcamos con las ideas principales del texto y después disponemos
para compartir (Grupo de estudiantes 1).

Hacemos resumenes y después lo ponemos a guardar en las clases oralmente
y ahi vamos armando entre todos la conclusién del material que estamos
trabajando (Grupo de estudiantes 3).
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Ahora por ejemplo [...] vamos a trabajar tal tema, les recomiendo tal bibliografia,
ustedes pueden leer, pueden sacar, y depende también de cada uno, de la
importancia de cada uno. De pronto sacas apuntes, de pronto marcas en un
texto, pero terminamos siempre en el aula compartiendo desde el enfoque que
cada uno orientd, compartiendo y contrastando también, y complementando la
informacion a partir del enfoque que cada uno le dio (Grupo de estudiantes 2).

El uso de la escritura se orienta, por tanto, a procesos de registro y reflexién
personal o grupal. El foco esta puesto en la escritura como herramienta metacognitiva
y de aprendizaje, sin referencias a su uso como soporte para enseilar a leer. En
consecuencia, la articulacidon entre lectura y escritura en la formacién inicial se
consolida como experiencia de estudio y reflexion.

4.4.1.3 Seleccion de Textos.

La eleccidn de textos constituye una preocupacion recurrente entre estudiantes
y noveles docentes que participan en los grupos de discusion. Mencionan criterios
diversos de seleccion, tanto en la formacion inicial como en la practica pre profesional,y
coinciden en que los textos elegidos inciden directamente en la comprension por parte
de estudiantes de formacion docente, asi como en la de los nifios y nifias en escuelas.
Los discursos combinan valoraciones positivas cuando el texto resulta accesible,
cercano o motivador, con dificultades vinculadas a materiales considerados complejos
o distantes de la practica.

En los grupos de discusion, se hace referencia a la presencia de bibliografia
compartida en la formacidn, muchas veces con fines tedricos mas que didacticos.
También se alude a autores recurrentes en los cursos, asociados al trabajo con lectura.
La seleccion de textos por parte de algunos docentes formadores se valora de manera
positiva, lo que parece nutrir el acervo de bibliografia sobre los temas abordados y
de este modo “indagar un poco mas” a la vez que posibilita “tratar de estar al dia con
diferentes autores”.

Recuerdo que compartian siempre de Avendafio, de Carmen Lepre y todas
esas. Pero era mas para que estudiaramos para colocar en la justificacion de la
planificaciéon y no tanto como para entender (Grupo de estudiantes 1).

Son textos [...] que [...] comparado con otros textos de la carrera [...] me gusta. |...]
No es algo que me parezca pesado de leer o tan ajeno, y eso habla de que hacen
una buena seleccion de texto (Grupo de estudiantes 4).
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En parte por la curiosidad de uno de indagar, bueno, quizas la docente me dio
este autor o este libro, voy a indagar un poco mas, y desde ahi es como que se abre
un abanico muy grande, porque digo, si bien los conceptos son relativamente
nuevos, la bibliografia ya estaba (Grupo de estudiantes 3).

Es fundamental, porque digo, bajes en la escuela, ya sea como practicante o como
docente, pasa por tratar de estar al dia con diferentes autores, porque aparte
también es una disciplina que va, quiza también con el tiempo, entonces, dando
biografia a nuevos autores que complementen tu conocimiento o los autores de
las areas del conocimiento (Grupo de estudiantes 3).

Es interesante destacar la referencia de un grupo de estudiantes acerca del
valor de las experiencias formativas promovidas por docentes del IFD por fuera de
la institucidon como forma de “extender el aula” en tanto se amplia la posibilidad de
intercambio con otros actores y el acercamiento a diversos textos y autores.

Nos proponia la docente. Por ejemplo, ir a charlas de la feria del libro con autores
como de sacarnos de ese aula y también de ir a extender el aula (Grupo de
estudiantes 4).

Incluso ahora siempre nos invitan. Yo creo que esta bueno porque nos da ejemplos
de gente con experiencia y nos incluye también (Grupo de estudiantes 4).

Un taller de Santillana de mediadores de lectura [...] tener una docente que te
impulse ahi [...] y que te diga que si podés ir a hacer esto, esta buenisimo (Grupo
de estudiantes 4).

Los grupos de discusion de estudiantes reconocen que durante la formacion
se enfatiza la necesidad de cuidar la seleccion del texto y de ofrecer a los nifios y
nifias acceso a él, con espacios de intercambio. También se resalta la importancia de
considerar el nivel y las caracteristicas del grupo escolar, y atender a algunos criterios
de seleccion vinculantes como: la extension, el soporte visual, la presencia de imagenes
y la adecuacién tematica. En el plano de la practica, las referencias muestran criterios
de seleccidn centrados en el interés del alumnado. En algunos casos se mencionan los
materiales multimodales y de circulacion digital en tanto motivadores para la lectura,
“se encuentran muchos Tiktok con temas para ellos [...] y de ahi podés sacar una clase”.

Se enfatizaba mucho [...] en la seleccion del texto y el tema de volver al texto, de
que el nifio tenga acceso al texto. Como mucho desde ese lugar y también como
a prueba y error de presentar ideas y tener devoluciones antes de dar |[...], la
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clase o antes de tener que llevarlo al aula, de tener ese intercambio de buscar ese
intercambio. [...] En qué estuvieron pensando, por donde se les ocurrié abordarlo
y mucho énfasis en las preguntas (Grupo de estudiantes 4).

Desde la seleccion del texto, el tema de la extension, o sea, el soporte visual |[...]
de buscarlo, cosas con muchas mas imagenes que les permitieran a ellos leer y
a partir de la anticipacidon y de la relacion con lo iconico y también la tematica
(Grupo de estudiantes 4).

Con temas que hoy en dia ellos saben mas, como redes sociales (Grupo de
estudiantes 2).

Si vos traés un tema que a ellos no les gusta, aunque tu clase sea muy, por asi
decirlo... Interactiva. No va a ser muy interactiva. (Grupo de estudiantes 2).

Ella con nosotros se volcd mas en la lectura, en llevar libros por placer y sacar 40
minutos de su clase para eso (Grupo de estudiantes 2).

Trabajamos nosotros [...] con leyenda [...], en base a los cuentos, pero tratando de
trabajar lo maximo posible y de explotar todo lo que tiene el cuento para ofrecer.
(Grupo de estudiantes 2).

CLE, para un quinto, un sexto [...] Un libro lleno de imagenes [...]. Historietas, que
son mas lectura de imagenes (Grupo de estudiantes 2).

Para los chiquitos, por ejemplo, si vos les traes un video de Tiktok, porque se
encuentran muchos Tiktok temas para ellos, vos les traes y de ahi podés sacar
una clase. [...] Y después ya trabajar con el cuaderno, con algun texto que vos
traigas, y ellos se enganchan. Porque lo relacionan con lo anterior

(Grupo de estudiantes 2).

Presenté el cuento Un pufiado de semillas, que tiene diversas tematicas que
quizas no estan tan familiarizadas con ellas porque tienen una realidad distinta,
pero son conscientes y logran llevar a cabo los distintos temas que presenta,
como la pobreza o la identidad (Grupo de estudiantes 2).

En suma, los discursos reflejan una mirada amplia sobre la seleccion de
textos, que abarca tanto la formacion inicial como la practica preprofesional. En la
formaciodn, las estudiantes identifican criterios centrados en la pertinencia tedrica y el
acompafiamiento docente,valorando aquellas experiencias enlas que los textos resultan
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accesibles, significativos o motivadores. En la practica, la seleccién se reconfigura como
una decision didactica situada, atravesada por la edad, los intereses y las experiencias
del grupo escolar.

La diversidad de criterios —accesibilidad, motivacién, adecuacidén, soporte y
apertura a multiples formatos— evidencia que la eleccion del texto constituye un punto
de encuentro entre la formacion académica y la practica docente, donde se pone en
juego la comprensidn de la lectura como experiencia formativa, cultural y pedagdgica.

4.4.1.4 Relacion Interdisciplinaria.

La lectura se menciona de forma marginal como practica transversal a las
distintas areas del conocimiento. Si bien su potencial interdisciplinario es reconocido,
las referencias en los discursos son escasas y aisladas, lo que pareceria evidenciar la
escasa presencia de una planificacion sistematica que integre lalectura como eje comun
en los espacios curriculares de la formacion docente. En los grupos de discusiéon de
estudiantes ynoveles docentes solo se registra alguna mencién que planteala necesidad
de una mirada transversal que permita abordar el lenguaje en todas las areas:

Hacemos mucho hincapié de trabajar desde lo transversal, interdisciplinar, vos
constantemente estas evaluando lengua, porque digo [...] sivas a trabajar historia,
vos estas constantemente viendo la sintaxis, el 1éxico, faltas de ortografia,|...] pasa
primero por informarte, por estar actualizado, no corregir, pero poder orientar al
estudiante, [...] para poder comprender todo (Grupo de estudiantes 3).

La baja frecuencia de referencias a la relacién interdisciplinaria resulta
significativa: pese a que la lectura es uno de los componentes curriculares claves de
las practicas formativas, no se refleja en las practicas ni en las experiencias formativas
relatadas. Predomina, en cambio, una organizacion disciplinar fragmentada, donde
la lectura aparece circunscrita a los espacios de lengua o didactica especifica, sin
articulacion con otras areas del saber.
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4.4.1.5 Articulacion con el Programa de Primaria y
Publicaciones de ANEP.

Las referencias al Programa de Educaciéon Primaria y alos materiales producidos
por ANEP aparecen en los discursos con una presencia moderada y desigual. Si bien
mas de la mitad de las menciones (55 %) corresponden a experiencias de articulacion
(APRO), una proporciéon importante (45 %) evidencia desconocimiento o ausencia
de vinculo sistematico con estos marcos curriculares y recursos institucionales (ver
Figura 20).

En algunos casos estudiantes y noveles docentes reconocen haber trabajado
directamente con el Programa o con materiales oficiales, destacando su valor como
apoyo en la planificacidn. Destacan algunas potencialidades de recurrir a estos
documentos:

« Analisis del programa para identificar contenidos relevantes y competencias
a desarrollar en las clases. Se destaca la importancia de relacionar la teoria
abordada en los IFD con la practica en el aula y los contenidos del programa
de primaria y asi lograr entrelazar los documentos.

« Uso de materiales que emanan de la ANEP: se menciona el uso de los CLE y
las pautas de referencia de Prolee, en tanto insumos para planificar clases y
analizar contenidos

Si, hubo mucho eso de como en esto de analizar por ahi una clase o de trabajar
un contenido primero desde lo tedrico y después bueno, vamos a ir al programa
ahora, a ver qué se les ocurre que podria servir, o qué se les ocurre, no sé porque
para nosotros fue entrar en un mundo rarisimo, entonces poder abordarlo en
la clase primero, todo juntos y poder hacer esa relacion siento que nos re sirvié
(Grupo de estudiantes 4).

Trabajamos mucho con los CLE, con los textos de los CLE y las actividades de los
CLE también (Grupo de estudiantes 1).

Enlaclasededidactica,tanto eneltallercomo...] el tedrico,y después en conjunto
como en clase, ir a ver el programa y ver qué competencia [...] ;qué contenido
creen que podria ser? como [...] analizarlo desde ahiy no dejarlo completamente
aislado (Grupo de docentes 4).
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Muchas veces los usamos y teniamos que hacer como, bueno, clase segin lo que
veiamos del contenido y todo eso (Grupo de docentes 4).

Las profesoras de didactica que te recomiendan [...] o te dan algin concepto de
lectura y escritura, por ejemplo, a través de los analisis de los programas que
salieron ahora con la reforma (Grupo de docentes 3).

Quizas usar [...] el CLE para un quinto, un sexto. (Grupo de docentes 2).

Por otra parte, en una cantidad casi equivalente de discursos de grupos de
estudiantes y noveles docentes, se evidencia falta de integracién entre la formacién
docente ylos marcos curriculares de educacién primaria. Se manifiesta principalmente
en la desconexion entre la formacion docente y las necesidades practicas de la
ensefianza en las escuelas. Algunos estudiantes sefialan que la formacion recibida en el
magisterio no los prepara para ensefar a leer y escribir en la escuela, especialmente en
los primeros afios. Ademas, se menciona que los docentes de lengua a veces se centran
demasiado en la ortografia y la gramatica, descuidando aspectos de la ensefianza de
la lectura y la escritura, al mismo tiempo que cuentan con escaso conocimiento de lo
que realmente se ensefla en primaria por tratarse de profesores de idioma espafiol de
secundaria, lo que pareceria alejarlos de las necesidades y contenidos especificos de la
educacion primaria.

En lengua, por ejemplo, lo que mas estudidbamos era la cuestion de ortografia
y gramatica entonces nuestros docentes de lengua nunca se centraron tanto en
como enseflar a leer y escribir en la escuela, que es algo que es un debe bastante
grande porque en magisterio practicamente no aprendemos lo que vamos a
enseflar en las escuelas (Novel docente 1).

En cuanto a las profesoras de lengua, actividades, o sea, de ensefianza, de lectura,
no recuerdo ninguna. Era mas bien como un repaso de contenidos, o sea, de lo
que era, por ejemplo, gramatica (Novel docente 3).

La formacidn por ejemplo en magisterio y en la practica fue casi nada entonces
desde que merecibituve que solabuscarlelavueltayapoyarme enloscomparieros,
que siempre hay alguna que también te comparte un poco la experiencia (Novel
docente 1).

En magisterio practicamente no aprendemos lo que vamos a enseilar en las
escuelas (Novel docente 1).
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Lasprofesorasdelengual...],nonos ensefiaban didactica delalenguanialineaban
demasiado su clase a la didactica de la lengua, sino que eran clases de lengua. O
sea, de aprender esos contenidos de lengua, la gramatica, la ortografia, las reglas,
diferentes actividades, pero especificas de lengua (Novel docente 2).

Te diria que en ese sentido especifico no hemos recibido ninguna orientacién.
[...] No recibi esa informacién también porque la forma en que la docente ensefia
no abre las puertas tampoco a que vos recibas esa orientacion porque se sigue
ensefiando de un método muy arcaico (Grupo de estudiantes 3).

Desde que me recibi tuve que buscar sola la vuelta, apoyarme en comparieros
(Novel docente 1).

Estos testimonios reflejan una articulacion parcial y fragmentada entre la
formacidn inicial y el sistema educativo en el que las estudiantes se van a insertar
como maestras. Mientras algunas experiencias formativas promueven la lectura del
Programa y el uso de materiales oficiales como insumos para la planificacion, otras
reproducen un modelo tedrico-descontextualizado, donde la lectura se aborda como
contenido de lengua y no como practica pedagdgica transversal.

En términos generales, se observa un desajuste entre la formacion conceptual y
el conocimiento practico de los marcos curriculares vigentes, lo que se traduce en una
brecha entre los propositos formativos del sistema y las herramientas efectivamente
incorporadas en la practica docente inicial.
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Figura 20
Distribucion de menciones segun articulacion con el Programa de Primaria y pu-

blicaciones de ANEP
< APRO
45% (5) ® APRONO
55% (6)

Nota. Elaboracion propia a partir del analisis de codificacién en MAXQDA
2025. La categoria APRO agrupa las referencias que evidencian articulaciéon
entre la formacion inicial y los marcos curriculares o materiales de ANEP;
APRONO incluye las menciones a la ausencia de dicha vinculacién.
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4.4.1.6 Relacion Teoria—Prdactica.

La tension entre la formacion tedrica impartida en los IFD y las experiencias de
practica en las escuelas aparece como uno de los nucleos problematicos mas reiterados
del corpus. Aunque predominan las menciones a experiencias de articulacién teoria-
practica (57 %, TEPRA), una proporcion significativa (43 %, TEPRANO) revela rupturas
y vacios en la vinculacion entre estas (ver Figura 21).

En los testimonios de noveles docentes y estudiantes, esta distancia se expresa
en la escasa vinculacién entre los contenidos de lengua y las practicas reales de
ensefianza. Es posible evidenciar un malestar formativo, la formacién conceptual no
siempre se traduce en estrategias aplicables al aula, y la carga tedrica puede resultar
excesiva o desconectada del contexto escolar.

Y en lengua, por ejemplo, lo que mas estudidbamos era la cuestion de ortografia
y gramatica entonces nuestros docentes de lengua nunca se centraron tanto en
cémo enserfiar a leer y escribir en la escuela (Novel docente 1).

La docente de lengua era profesora de idioma espaifiol y profesora en secundaria.
O sea, de los contenidos de primaria, tampoco tenia mucho conocimiento de qué
realmente se ensefiaba en primaria (Novel docente 2).

La formacidn por ejemplo en magisterio y en la practica fue casi nada entonces
desde que merecibituve que solabuscarlelavueltayapoyarme enloscompaiieros,
que siempre hay alguna que también te comparte un poco la experiencia (Novel
docente 1).

Es como [...] una falta grande. Y ya que se aporto tanto el dar la lengua y demas,
si lo van a dar, que también lo vinculen con la didactica. Porque si solamente
me hablas de teoria, teoria, teoria, yo después no sé como vincularlo a la hora de
ensefiar (Grupo de estudiantes 1).

En contraste, otros relatos destacan instancias donde la relacion teoria—practica
se logra efectivamente, especialmente cuando existe trabajo conjunto entre el IFD y
la escuela de practica. La integracién pareceria efectivizar a través de actividades de
analisis, planificaciéon compartida o reflexion situada, donde la teoria es revisitada
desde la practica. Estas experiencias confirman que la coherencia formativa depende
fuertemente de las estrategias institucionales y del rol de los formadores.

Ese aflo, especificamente con esa directora, lo que haciamos era planificar en el
taller. Usabamos el momento del taller en la escuela con la directora para hacer
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esa planificacion que tenia que estar alineada con lo que habiamos trabajado en
didactica (Novel docente 2).

Yo siento que tuvimos muchas actividades [...] de analisis, [...] encontrar la
conexion [...] la teoria y la practica [...]. Siento que a la hora de identificar esos
elementos delos que estamos hablando muchas veces nos ponian clases grabadas
o transcripciones de clase en las que podiamos analizar y encontrar como esos
elementos que habiamos estado hablando (Grupo de estudiantes 4).

Enlaclasededidactica,tantoeneltallercomo...] el tedrico,y después en conjunto
como en clase, ir a ver el programa y ver qué competencia [...] ;qué contenido
creen que podria ser? como [...] analizarlo desde ahiy no dejarlo completamente
aislado (Grupo de docentes 4).

Si, este afio si tenemos una relacion, a diferencia del afio pasado, que solamente
era mas tedrico. Este afio es tedrico y practico, y como decia la compaiiera,
enfocado en el nivel que estamos, que es primaria (Grupo de estudiantes 2).

En sintesis, los datos reflejan una tension estructural entre la teoria y la practica
en la formacidn inicial:

« cuando la articulacién se da (TEPRA), los aprendizajes resultan significativos
con comprension profunda y aplicacidon situada;

o cuandonoseda(TEPRANO),se consolidaunabrechaentre el saberacadémico
y el quehacer docente.
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Figura 21
Distribucion de menciones segun articulacion teoria—practica

TEPRA

43% (22)
® TEPRANO

57% (29)

Nota. Elaboracidn propia a partir del analisis de codificacion en MAXQDA
2025. La categoria TEPRA agrupa las menciones que evidencian coherencia
entre los fundamentos teoricos y las experiencias practicas; TEPRANO

incluye las referencias a la falta de articulacidn o distancia entre ambos planos.

4.4.2 El lugar de la Lectura en la Formacion Inicial

Este eje aborda como las estudiantes y noveles docentes describen el trabajo
en torno a la lectura durante su formacién inicial, focalizando en dos dimensiones
centrales: las estrategias de lectura abordadas en el proceso formativo y los niveles de
promocion de comprension lectora. A partir de los discursos, se examinan los énfasis,
omisiones y modos en que estos contenidos son conceptualizados y trasladados —o
no— a la practica preprofesional.
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4.4.2.1 Estrategias.

En los discursos de estudiantes y de noveles docentes se identifica que el 40%
refiere a las estrategias de lectura como parte del proceso lector durante la formacién.
Entre estos, el 20% refiere especificamente a las estrategias de tipo cognitivas
-anticipacion, prediccién, inferencia y verificacién-, mientras que no se registran
menciones a las estrategias discursivas. Ademas, una proporcién significativa de
documentos no incluye segmentos codificados sobre este tema (60%). En conjunto,
esta distribucidn aporta una primera aproximacion a los énfasis y omisiones presentes
en los discursos analizados respecto de las estrategias de lectura que consideran
relevantes o que efectivamente se movilizan en su formacidn inicial (ver Figura 22).

Figura 22
Distribucion de menciones sobre estrategias de lectura
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0%
0]
EST ECOG EDIS DOCUMENTOS sin cédigo(s)

Nota. Elaboracion propia a partir del andlisis de codificacion en MAXQDA
2025. Las categorias corresponden a: EST= estrategias de lectura;

ECOG= estrategias cognitivas; EDIS= Estrategias discursivas. El color rojo
indica la proporciéon de documentos analizados que no contenian cddigos sobre
estrategias de lectura.
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En los discursos se observa una prevalencia de mencion a estrategias genéricas
de lectura, y en porcentaje menor se identifican referencias a estrategias cognitivas.
Se aprecia, a partir del analisis de los discursos, el abordaje de las estrategias lectoras
desde una perspectiva tedrica, centrada a su vez en la lectura como proceso que integra
tres subprocesos en el camino de darle sentido al texto: antes de leer, durante la lectura
y después de leer. Se evidencia que el estudiantado y noveles docentes reconocen
las estrategias cognitivas -anticipacion, inferencia y verificacidon-, pero encuentran
dificultades para trasladarlas a la ensefianza en contextos reales. Se consolida, asi,
un conocimiento declarativo sobre las estrategias —saber cuales son y por qué son
importantes—, sin que siempre se logre internalizar el como ensefiarlas durante la
practica preprofesional.

En el primer ciclo, [...] siempre nos hablaban de los tres momentos que tienen que
tener [...] por ejemplo, el primer momento de indagar[...] desde los conocimientos
previos [...] mientras se valeyendo ir haciendo pausas con preguntas[...] yluego el
momento de reflexidn, por ejemplo, de preguntar ya acercando mas por ejemplo
a los sentimientos o a lo que les transmitio la lectura

(Grupo de estudiantes 1).

Hice un rotacién en sexto y habia un CLE [...] informacion referente a un texto
que era sobre las redes sociales. [...] Entendieron la informacién. Sabian qué era
un ciberacoso. Ellos fueron sacando mas temas del inicial, de qué eran las redes
sociales. Estaban bien informados. Sabian lo que tenian que hacer. Sabian que
tenia que avisar a un referente. Sabian que era una informacién y no un cuento.
Estuvo muy bueno (Grupos estudiantes 4).

Hay veces que te dan, no sé, capaz que un texto, y te cuesta como llevarlo a la
practica, pero por ejemplo, hay pila de cosas como la anticipacion, la verificacidn,
que se notaban al momento de la clase y estuvo bueno (Grupo de estudiantes 4).

Desde la seleccidn del texto, el tema de la extension de, o sea, el soporte visual
por ahi buscar. [...] De qué podia atrapar y también qué necesitaba el nifio para
poder leer. Por ejemplo a mi me toc6 pasar de un primero a un sexto en la
rotacion y claro y al principio si, fue como cambiar el chip. Y de eso, de buscarlo,
cosas con muchas mas imagenes que les permitieran a ellos leer y a partir de
la anticipacién y de la relacién con lo iconico y también la tematica (Grupo de
estudiantes 4).

Yo creo que mas que nada es como que comprenda lo que esta leyendo porque a
veces pueden leerlo, pero quiza no entender lo que esta leyendo. Entonces creo
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que es importante de inferir también como que al momento de leer [...] tengan
como esas hipdtesis, y también lo que ellos piensan y verificarlo. Que esta bueno,
porque, o sea, se pueden dar cuenta del error incluso. Bueno, si estan lo correcto
y también que se puede partir de un texto o que se puede partir de un titulo
también, bueno de imagenes, o sea como que puede ser muy variado (Grupos
estudiantes 4).

En todas las afios por ahi, como de manera general y la orientacidn es eso [...], la
importancia de la lectura desde el lado de la comprension, de que puedan como
generar justamente un significado y de sacarnos ese eje, ese chip interno que
tenemos de asociar a que si no le puede leer como esta dicho, no esta leyendo,
que ya venimos con ese bagaje entonces es también como un proceso nuestro
de sacarnos, eso y poder asimilarlo [...] también de hacernos cuestionarnos, qué,
;cual es la intencion que tenemos con lo que estamos proponiendo? ;qué riqueza
tiene lo que estamos proponiendo? (Grupo de estudiantes 4).

4.4.2.2 Niveles de Acceso al Texto.

En los discursos de estudiantes y noveles docentes se reconocen referencias
a distintos niveles de promocion de comprension lectora—explicita, inferencial y
critica—. Se evidencia una marcada predominancia de la mencidn del trabajo sobre las
inferencias (60%) como nivel de lectura prominente. En menor proporcion se menciona
la promocién de niveles de lectura critica (20%) y explicita (20%). Es relevante sefialar
que el 40% del corpus analizado no incluye menciones a ninguno de estos niveles de
lectura, sugiriendo una omision significativa en una parte de los discursos revisados
(ver Figura 23).
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Figura 23
Distribucion de menciones segun nivel de lectura
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Nota. Elaboracidn propia a partir del analisis de codificacion en MAXQDA
2025. Las categorias corresponden a: EX = lectura explicita o literal;

INF = lectura inferencial; CRI = lectura critica. El color rojo indica la
proporcidon de documentos analizados que no contenian cédigos de los
niveles de lectura especificados.

El estudiantado y las noveles docentes identifican que en su formacién se
les orienta a:

« Elaboracion de inferencias, la formulacion de hipdtesis y la verificacion de
significados implicitos. Esta orientacién supone un nivel de comprension que
trasciende lo literal;
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« Realizar una lectura explicita, que reune el 20 % de las menciones. Se asocia
a la identificacion de informacion en la superficie del texto y a reconocer su
significado;

o Desarrollar lectura critica, con el 20 % de las referencias. Aparece vinculada al
desarrollo del pensamiento reflexivo y a la lectura entre lineas.

Las inferencias para que un estudiante pueda comprender al mismo tiempo que
hacer hipoétesis y verificar (Grupo de estudiantes 4).

Uno de lo que trata de hacer es siempre, no una lectura lineal, sino tratar de leer
entre lineas, por asi decirlo, justamente fomentando también el pensamiento critico de
los estudiantes (Grupo de estudiantes 3).

A buscar informacion, a buscar informacion implicita, explicita, a buscar el
significado de palabras segun el contexto, diferentes contenidos de la lengua, de la
lectura principalmente (Novel docente 2).

4.4.3 Orientaciones de la Practica

En este apartado se hace mencién al lugar de la planificaciéon en los discursos
de estudiantes y noveles docentes y a la posibilidad de reflexidon que se da lugar en las
practicas pre profesionales.

4.4.3.1 Dispositivos de Planificacion.

Laplanificacion constituye unapracticaestructurante enlaformaciéndocenteinicial.
En los discursos analizados se asocia tanto a una instancia de cumplimiento formal
como a un proceso de construccion didactica que orienta las decisiones pedagdgicas.
No obstante, su sentido formativo se despliega con distintos niveles de profundidad y
acomparnamiento.

En varios discursos, la planificacion aparece vinculada a:

« Laexigenciainstitucional o el control de docentes adscriptoras. En esos casos,
se percibe como un tramite mas que como un proceso reflexivo;

o Trabajo articulado entre teoria y practica en los espacios de taller, con foco en
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la didactica, evidenciando un trabajo mas articulado;

« Realizacion de proyectos,enlos que se suele promoverlalectura como practica
cultural compartida y se fomenta el vinculo entre los actores y la comunidad;

» Secuencias, en las que la lectura aparece como eje organizador que orienta el
diseno de las actividades;

o Actividades aisladas, en tanto oportunidades puntuales de observacién o

réplica, sin continuidad entre instancias.

Aca por ejemplo en el IFD de Rivera, que soy de aca era muy nulo practicamente,
porque los directores no tenian mucho tiempo para los talleres y era lo minimo.
Entonces nos ensefiaban por ejemplo la planificacion de cierta actividad y no
tanto se centraban en, por ejemplo, la lectura o la escritura (Novel docente 1).

Algunos libros de lectura, por ejemplo, y escritura o oralidad, si llegaban a
compartir. Pero no para adaptar a la clase, no, [...] era mas para que estudiaramos
para colocar en la justificacion de la planificacion y no tanto como para entender
(Grupo de estudiantes 1).

De vez en cuando habian unos directores que se centraron un poquito mas en
corregir la planificacion o en revisar la planificacion, pero nada como que te dé
una retroalimentacion de lo que hiciste (Grupo de estudiantes 1).

Ese afio, especificamente con esa directora, lo que haciamos era planificar en el
taller. Usabamos el momento del taller en la escuela con la directora para hacer
esa planificacion que tenia que estar alineada con lo que habiamos trabajado en
didactica (Novel docente 2).

En las actividades de analisis que se realizaban, y esa actividad de analisis tenia
que estar relacionada a lo que habiamos trabajado en la bibliografia [...] con la
directora. [...] Algo que haciamos ese afio [...] era lo que planificabamos en la
clase, en el taller con la directora (Novel docente 2).

Ahora con el plan 2023, la unidad curricular de lengua se imparte inicamente
en el primer afio de la carrera, pero, claro, al ser una disciplina que tenés que
trabajar constantemente, siempre se trata de complementar esa falta de esa
materia con la didactica, [...] o a través de talleres. Se te orienta, dependiendo
también de lo que el grupo de alumnos en ese momento esté trabajando o esté
abordando, como para tratar de relacionar temas [...] y vos a partir de ahi tratas
de planificar (Grupo de estudiantes 3).
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Este afio hubo una propuesta de un proyecto de lectura y de escritura, llevado
todo por docentes de lengua, donde se nos proponia generar una biblioteca para
los nifios, para los estudiantes de magisterio y para todo el publico en general
(Grupo de estudiantes 2).

Yo estuve en el grupo de la mafiana y fue bastante diferente la experiencia con
respecto a mis comparieros que estuvieron en la tarde. Pero ella con nosotros se
volcd mas en la lectura, en llevar libros por placer y sacar 40 minutos de su clase
para eso (Grupo de estudiantes 2).

Creo que en ese tema si armé la secuencia, y en general la lectura orienta
muchos temas a eso de la secuencia, porque es como que siempre se tiene que ir
desglosando. [...] Es mas dificil darla en una clase sola (Grupo de estudiantes 4).

Ahi entra mucho la clase modélica, como parte de la orientaciéon de que por lo
general intentaban darnos una clase para ver como el docente la abordaba. |...]
Hay cosas que no te dicen explicitamente, pero las observas y eso te sirve para
estructurar (Grupo de estudiantes 4).

Tal como se puede observar en la Figura 24, el analisis de las menciones vinculadas
a la planificaciéon muestra un predominio de referencias generales a la planificacion
(69 %, PLAN), seguidas por los proyectos (15 %, PRO). En menor medida se registran
menciones a secuencias didacticas (8 %, SEC) y a actividades aisladas (8 %, ACT).
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Figura 24
Distribucion de menciones segun tipo de planificacion (PLAN /PRO /SEC /ACT)

® PLAN
@ PRO
8% SEC
® ACT

8%

Nota. Elaboracidn propia a partir del analisis de codificacion en MAXQDA
2025. La categoria PLAN agrupa las menciones generales a la planificacion sin
especificar tipo; PRO incluye referencias a proyectos; SEC reune las menciones
a secuencias didacticas, y ACT corresponde a actividades aisladas o puntuales.

4.4.3.2 Posibilidad de Reflexion.

En lo referente a las instancias de reflexidon, tanto colectivas como individuales,
se constituyen como espacios de andlisis de la practica, con grados diversos de
sistematicidad. Segun la Figura 25, el 65% de las menciones corresponden a instancias
de reflexidn colectiva (REFC) y el 35% a espacios de reflexion individual (REFI).
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Figura 25
Distribucion de menciones segun tipo de reflexion (REFC, REFI)

35% (7) © REFC

© REFI

65% (13)

Nota. Elaboracion propia a partir del analisis de codificacién en MAXQDA
2025. Las categorias corresponden a: REFC = instancias de reflexidn colectiva;
REFI = instancias de reflexion individual

Las instancias de reflexiones colectivas aparecen mencionadas en relacion a:

o Talleres y clases de didactica, donde se promueve el intercambio entre pares
y la construccién de criterios comunes;

« Experiencias de analisis colectivo del texto y de intercambio entre pares;

Nos daba muchos insumos y muchos como ejemplos, y también esa idea de en
qué poner foco [...]. Se enfatizaba mucho [...] en la seleccion del texto y el tema
de volver al texto [...], de presentar ideas y tener devoluciones antes de dar [...] la
clase o antes de tener que llevarlo al aula (Grupo de estudiantes 4).
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Analizar por ahi una clase o de trabajar un contenido primero desde lo tedrico y
después bueno,vamos a ir al programa [...] ver qué se les ocurre que podria servir,
o qué se les ocurre, [...] poder abordarlo en la clase primero, todo juntos y poder
hacer esa relacion siento que nos re sirvio (Grupo de estudiantes 4).

Secomplementaestoquetedecia,[...] tenéslasherramientas,tenéslabibliografia,
pero leés, y quizas la manera en que vos lo leés y interpretas no te esta ayudando.
Entonces eso de complementar a partir de la mirada,los aportes del otro, siempre
desde la lectura [...] ha venido funcionando bastante bien (Grupo de estudiantes

3)

Las reflexiones individuales (REFI), en cambio, se asocian a estrategias personales
de lectura y estudio, y a la autoevaluacion de los propios aprendizajes.

Cuando nosotros tenemos que estudiar. Lo que hago primero, leo todo como para
saber de qué se trata, y después voy tratando de sacar lo que o mas que llamar la
atencion o lo que no entiendo, o lo que me parecié mas importante y ta, trato de
ponerlo (Grupo de estudiantes 4).

Yo al momento de leer primero, leo en voz alta mas que nada, y siempre subrayo
las ideas principales o lo mas importante del texto (Grupo de estudiantes 4).

Si yo estudio algo, lo leo. Lo trato de leer dos veces, [...] y después de eso intento
sacar las ideas principales. Pero en realidad no es lo que hago mucho, sino que lo
leo y lo dejo con lo que lei (Grupo de estudiantes 4).

No quedarte con las lecturas sueltas, sino leer varias veces, analizarlo, hacerte
preguntas acerca de ese contenido (Grupo de estudiantes 1).

Nosotros hacemos la lectura y a su vez ya estamos reflexionando en el momento
en que estamos haciendo la lectura para poder ir incorporando nuevos
conocimientos (Grupo de estudiantes 3).
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4.4.3.3 Ensenanza de la Lectura.

El andlisis de los discursos de estudiantes y noveles docentes muestra que las
orientaciones recibidas en la formacidn inicial en lo que a la ensefianza de la lectura
respecta, se diferencian segun si el estudiantado lee convencional, o no. La frecuencia
de menciones evidencia una mayor presencia de orientaciones vinculadas a la lectura
no convencional, que alcanzan el 63 % de las referencias, frente al 37 % correspondiente
a las referencias a la lectura convencional (ver Figura 26).

Figura 26
Distribucion de menciones segiin tipo de ensefianza de la lectura (LECO, LECON)

O LECO

63% (17)

Nota. Elaboracion propia a partir del andlisis de codificacion en MAXQDA
2025. Las categorias corresponden a: LECO = lectura convencional;
LECON = lectura no convencional

LA FORMACION INICIAL MAGISTERIAL EN EL AREA DE LA LECTURA EN URUGUAY 129




Los discursos revelan diversas estrategias y orientaciones en la ensefianza de la
lectura, con un enfoque particular en aquellos que auin no leen convencionalmente. Se
hace referencia a:

o La lectura como una experiencia compartida y mediada por el adulto y se
evidencia la lectura a través del maestro como una situacién didéctica a
desarrollarse;

o El uso de materiales con soporte visual y propuestas ludicas, con foco en la
° / . / . L Kl . . .« / . 4
exploracién de imagenes como posibilidad de anticipacion e interpretacion;

o Orientaciones vinculadas con métodos con foco en partes menores de la

palabra -silaba y fonemas-. También se menciona que en los grados menores
se abordan fragmentos de textos,y se reserva para los grados mayores el texto
completo. En contraposicion, hay estudiantes que consideran que se trata de
“métodos arcaicos”;

o Los momentos de la lectura -antes, durante y después- y las intervenciones
plausibles de desarrollarse.

o Identificacion de tensiones entre las orientaciones recibidas en la formacién
y las practicas instaladas en las escuelas, con foco en quienes aun no leen
convencionalmente.

En el primer ciclo, [...] siempre nos hablaban de los tres momentos que tienen que
tener [...] por ejemplo, el primer momento de indagar[...] desde los conocimientos
previos [...] mientras se valeyendo ir haciendo pausas con preguntas [...] yluego el
momento de reflexidn, por ejemplo, de preguntar ya acercando mas por ejemplo
a los sentimientos o a lo que les transmitid la lectura (Grupo de estudiantes 1).

Cuando son mas chicos, se basan mas en las imagenes no tanto en los textos
(Grupo de estudiantes 4).

Amimetocéd pasar de un primero a un sexto en larotacidny claroy al principio si,
fue como cambiar el chip.Y de eso, de buscarlo, cosas con muchas mas imagenes
que les permitieran a ellos leer y a partir de la anticipacion y de la relacion con lo
iconico y también la tematica (Grupo de estudiantes 4).
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Siempre tuve la experiencia en clases menores y nos insistian bastante en los
meétodos, por ejemplo, el silabico, que también sirve para escribir el fonético.
Lo que pude observar a partir de eso y de la retroalimentacion, es que no hay
solo un método eficaz y por ejemplo hay que tratar de combinar todos o usar un
poco de cada uno porque cada nifio va a aprender de una manera distinta. [...]
Siempre trato de trabajar con todos los métodos combinados y por suerte he
tenido buenas experiencias. Por ejemplo, este afio con el estudiante que todavia
esta en esa etapa, [...] él comenzd reconociendo solamente silabas, ni silabas,
silabas simples, con vocales y ahora, por ejemplo, ya esta leyendo enunciados y
todas esas cosas y todo combinado, insistiendo bastante en el método fonético,
el silabico, entonces combinando todos, no utilizando solo uno (Novel docente 1).

Lo basico, por ejemplo, saber leer en imagenes también, la letra, la palabra,
después la oracion, dentro de lo basico de la lectura esta (Grupo de estudiantes

2).

En primero o segundo podés usar diferentes oraciones, y quizas en quinto o
sexto ya usar un texto entero. Cuento que en las clases chicas se sacan muchas
imagenes y poco texto, y después en la clase mas grande ya, mas cargado. Mas
letra Grupo de estudiantes 2).

Cuestaincorporar,sobretodoadocentes|...] quellevanbastante tiempo ejerciendo
la profesion, cuesta separar y tener otra mirada [...]. Uno como practicante nota
que se hace el esfuerzo, pero claro, siempre estas contaminado también con eso,
de [...] soy docente ejerciendo hace 20 afios, vengo ensefiando de una manera
que me ha funcionado, ;por qué deberia de cambiar? Pero si, esta la bibliografia
que lo respalda y que explica diferentes formas no convencionales de lectura, de
lectoescritura, que también funcionan (Grupo de estudiantes 3).

Te diria que en ese sentido especifico no hemos recibido ninguna orientacién.
Mi caso personal, por ejemplo, yo fui practicante el afio pasado en un grupo de
primer afio. Y claro, no recibi esa informacion también porque la forma en que
la docente ensefia no abre las puertas tampoco a que vos recibas esa orientacién
porque se sigue ensefiando de un método muy arcaico (Grupo de estudiantes 3).

La clasica de comenzar por vocales, de repetir. Es como muy primitivo en cuanto
a lo que se esta pidiendo ahora. A ver, eso nos interesa (Grupo de estudiantes 3).

En el primer ciclo, que serian los mas chicos de primaria, siempre nos hablaban,
de los tres momentos que tienen que tener -esto lo estamos trabajando ahora en
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mi escuela conla directora- que seria, por ejemplo, el primer momento de indagar
o de tratar de, con los conocimientos previos llevar a los nifios a que reflexionen
antes de la lectura, por ejemplo, desde la tapa del libro o de algiin componente
que se ve por fuera del libro, o algo que lleve ya relacionado un poquito al tema,
desde los conocimientos previos de ellos, por ejemplo, si tuvieron una experiencia
similar, algo asi, para mantener también la atencion y el interés. Y después se
habla bastante del momento ese de ir conectando mientras se va leyendo de
ir haciendo pausas con preguntas y todo eso para ver también la comprension
que es algo que cuesta bastante, hasta en los grados mayores. Y luego de eso el
momento de reflexidn, por ejemplo, de preguntar ya acercando mas por ejemplo
a los sentimientos o a lo que les transmitio la lectura todo eso también para ver
la comprension que tuvieron (Novel docente 2).

Entonces ahora esta, digo, siempre estuvo, no se lo tenia en cuenta o no se lo
consideraba, otras formas de lectura, de lectoescritura en realidad porque van
muy unidas, ahora por ejemplo se maneja mucho la lectura o escritura a través
del maestro (Grupo de estudiantes 3).

Las orientaciones también a lo que me quedo con esa diferencia es el rol de la
mediacidn. Que por ahi, también eso de pasar a... como de distinguir esto de que
tener que estar acompafiando y de cambiar el chip de que la lectura también es
a través del maestro como que, si senti que estaban esas orientaciones de parte
de la maestra y de parte de la directora (Grupo de estudiantes 4).

Laimportancia de lalectura desde el lado dela comprensién,de que puedan como
generar justamente un significado y de sacarnos ese eje, de ese chip interno que
tenemos de asociar a que si no le puede leer como esta dicho, no esta leyendo,
que ya venimos con ese bagaje entonces es también como un proceso nuestro de
sacarnos, eso y poder asimilarlo, pero si siento eso que esta siempre. como eso
recordatorios, los nifios de primero también estan leyendo con mas de que no lo
lean alfabéticamente (Grupo de estudiantes 4).

Las diferencias en las orientaciones segun los grados son un punto recurrente en los
discursos. Varias participantes coinciden en que en los primeros afios la ensefianza se
acomparia de un seguimiento mas estrecho, tal como quedo de manifiesto en paragrafos
precedentes, mientras que las orientaciones sobre enseflar a leer a quienes ya poseen
conocimientos del sistema de escritura, aparecen con menor frecuencia en discursos,
porque al “estar mas familiarizado con la lectura convencional se deja mas abierto”. En
los tramos superiores la lectura se asocia a:
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« Textos completos y extensos;

« Presentacion de diversidad de géneros;

En los [...] grados mas grandes es lo que decia, no habia tanta indicacién porque
[...] estar mas familiarizado|...] con la lectura convencional se deja mas abierto
(Grupo de estudiantes 4).

En primero o segundo podés usar diferentes oraciones, y quizas en quinto o
sexto ya usar un texto entero. Cuento que en las clases chicas se sacan muchas
imagenes y poco texto, y después en la clase mas grande ya, mas cargado. Mas
letra (Grupo de estudiantes 2).

Para ponerlos a leer cuando son mas grandes y mas como los textos o novelas,
porque ya como que estén incorporado, eso de bueno, de poder leer (Grupo de
estudiantes 4).

Con los mas chicos y los mas grandes también se trabaja dentro lo mismo.
Porque, por ejemplo, yo estoy en sexto, y he trabajado historietas, que son mas
lectura de imagenes, y con temas que hoy en dia ellos saben mas. Por ejemplo,
redes sociales (Grupo de estudiantes 2).
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En este capitulo se buscan articular los hallazgos de la investigacion con los marcos
tedricos de referencia y los antecedentes sobre la lectura y su ensefianza, y su lugar
en la formacidn docente, a partir de los resultados obtenidos en las dimensiones
analizadas en esta investigacion. La discusidn reflexiva posibilita problematizar los
datos.

5.1 Dimension Agentes Formadores

Este apartado incorpora la sintesis de los hallazgos centrales en relacion sus tres
sub-dimensiones constitutivas, a saber:

« Concepciones y dimensiones de la lectura;
o Ellugar asignado a la Lectura en la formacion inicial;

o Estrategias y herramientas de formacion.

5.1.1 Concepciones y Dimensiones de la Lectura

La sub-dimensién vinculada a las concepciones y dimensiones de la lectura en la
formacion inicial magisterial, evidencia que los docentes formadores presentan una
concepcion de lalectura como construccion de significados. Esta perspectiva concentra
el 65 % de las menciones, y se asocia a la idea de un lector que interpreta a partir de
la realizacion de inferencias y vinculacion con saberes previos. En menor proporcion,
aunque con presencia significativa, se identifica la concepcion de la lectura como
practica social y cultural (23 %), concebida como una actividad situada, atravesada
por géneros discursivos, propdsitos y comunidades lectoras. También se identifica,
pero con menor aparicion en los discursos docentes (13%), la vision de la lectura como
herramienta epistémica, en tanto posibilitadora de la construccidon de conocimientos y
saberes disciplinares.
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En relacion a las dimensiones discursiva y lingiiistica desde las que los docentes
actualizan la lectura, se advierte una clara recurrencia en la mencién de la dimensién
discursiva (45 %). Esta perspectiva orienta la ensefianza hacia el trabajo con géneros
discursivos. En menor medida se menciona la dimension lingiiistica, aparte algunos
docentes mencionan sus aspectos constitutivos -prosodia 21 %, gramatica 11 %, 1éxico 8
%-.Estas referencias aparecen de forma fragmentada, sin una explicitacion sistematica
de su integracion como parte del proceso de lectura. Esto sugiere que, aunque estos
aspectos son reconocidos, su tratamiento no siempre se articula con un enfoque
holistico de lectura.

En este punto llama la atencion el alto porcentaje de mencion a lo prosddico por
sobre los otros aspectos, incluso se nombra la prosodia con mas frecuencia que la
propia dimension lingiiistica. En este sentido vale destacar que se hace referencia a
la “lectura en voz alta”, “lectura expresiva”, “también trabajar lo fonético, insistir en el
sonido, como suena esa letra que tiene que enlazarse con la otra”. Estas referencias no
aparecen ligadas a la comprension en tanto construccién de significado, lo que lleva a
hipotetizar que el abordaje de los aspectos prosddicos podria estarligado a unahabilidad
entrenable, en tanto paso previo a la comprension, ya que como expresa un docente, “la
comprension no puede ir separado de la decodificacidon”. Esto lleva a preguntarse, en
el proceso de apropiacion del sistema de escritura, cuando el estudiantado atun no lee
convencionalmente, ;no es posible fomentar la comprension de los textos a partir de
intervenciones docentes situadas?

5.1.2 El Lugar de la Lectura en la Formacion Inicial

En lo que respecta al lugar otorgado por docentes a la lectura en la formacidn inicial,
los discursos muestran un tratamiento desigual de las estrategias lectoras. Solo la
mitad hace referencia a ellas, y cuando lo hace, suele ser en términos genéricos. Las
menciones que especifican estrategias cognitivas y discursivas son minoritarias, lo
que podria indicar un abordaje parcial, o no tratamiento con estudiantes magisteriales.
Respecto de los niveles de acceso al texto —explicito, inferencial, critico—,los docentes
que mencionan su promocidn en el proceso de lectura, constituyen una minoria (19%).
Estos datos sugieren escasa sistematicidad en la incorporacion de estos marcos en la
practica formativa.

LA FORMACION INICIAL MAGISTERIAL EN EL AREA DE LA LECTURA EN URUGUAY 135




5.1.3 Estrategias y Herramientas de Formacion

Esta sub-dimensién abona a la dimension de los agentes formadores en tanto
amplia la mirada sobre la conceptualizacion de la lectura y el lugar otorgado a esta en
la formacion magisterial, al considerar los dispositivos de ensefianza que los docentes
manifiestan desplegar. Aqui emergen tres grandes areas:

o+ Seleccion de textos y consignas;
« Propuestas de escritura como herramientas de lectura;

o Articulaciones institucionales y curriculares.

5.1.3.1 Seleccion de Textos.

En los discursos analizados, se evidencia variedad de criterios y modalidades de
seleccidn, que van desde el uso de textos con pauta o guia previa hasta propuestas sin
orientacion explicita; y desde actividades individuales hasta trabajos grupales, tanto
dentro del aula como fuera de ella. Este abanico de practicas refleja que no existe un
criterio institucional compartido acerca de qué tipo de textos deberian seleccionarse
en la formacién docente para favorecer practicas lectoras profundas, criticas o
epistémicamente potentes.

La diversidad de criterios identificada para la seleccién de textos ofrecidos al
estudiantado magisterial, pareceria vincularse a decisiones individuales del docente
formador, lo que puede generar circuitos formativos dispares entre estudiantes.
Se evidencia una clara preferencia de los docentes por la utilizaciéon de capitulos de
libros (35 %) y articulos de revistas (26 %) como principales materiales de trabajo, lo
que sugiere una tendencia hacia la seleccion de textos parciales que permiten abordar
contenidos especificos de manera focalizada. En menor medida, se mencionan libros
completos (18 %), mientras que los videos (12 %) y articulos de investigacion (9 %)
tienen una presencia menor. Asimismo, la menor presencia de recursos audiovisuales e
investigaciones académicas podria asociarse con la disponibilidad de recursos o con la
busqueda de materiales que resulten mas pertinentes al nivel y objetivos de ensefianza.

Por otra parte, la modalidad de uso del texto (con guia, sin guia, individual, grupal)
podria incidir en el tipo de lectura promovida. Las propuestas excesivamente guiadas
pueden limitar la autonomia lectora del estudiantado, mientras que las que carecen de
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toda orientacion pueden dificultar la construccion de sentido, especialmente en textos
especializados. En la discusion formativa, este hallazgo invita a problematizar hasta
qué punto la seleccion de textos —y el modo de trabajarlos— habilita la construccion
de docentes que puedan mediar lecturas complejas en la escuela primaria.

En sintesis, la seleccion de textos surge como una tarea esencial en la formacion
docente, que requiere de una reflexion constante. En algunos casos, la seleccién de
textos privilegia la familiaridad o accesibilidad; en otros, se eligen textos solo por su
disponibilidad. Esta ausencia de lineamientos comunes puede derivar en trayectorias
formativas desiguales y en una limitaciéon para desarrollar lectores profesionales
autonomos. La discusion invita a plantear que, si la lectura es concebida —segun los
propios docentes— como un proceso complejo de construccion de significados, la
seleccion textual deberia acompariar esa concepcion. Cuando esto no ocurre, se genera
una disonancia entre el discurso teodrico y la accidon pedagdgica, que debilita el potencial
formativo de la lectura en el magisterio.

En relacion al conjunto de autores y autoras seleccionados por los docentes
revela la persistencia de marcos tedricos consolidados en la ensefianza de la lectura,
especialmente los vinculados al enfoque constructivista y a la psicogénesis de la
lengua escrita, representados por Lerner, Ferreiro y Castedo. La presencia de Cassany,
Bronckart y Solé indican ademas la incorporaciéon de perspectivas comunicativas y
discursivas, centradas en la comprension y produccion de textos en contextos reales
de uso. Esta combinacion sugiere que las practicas docentes se sostienen en una base
tedrica diversa, que integra tradiciones de la didactica de la lengua con aportes mas
recientes de la lingiiistica y la psicologia educativa. La reiteracién de ciertos nombres
evidencia, a su vez, la circulacion y legitimacion de determinados referentes en los
espacios de formacién docente.

5.1.3.2 Consignas.

El andlisis muestra que las consignas se conforman en dispositivos de formacion, a
las vez que herramientas de mediacién entre las intenciones pedagdgicas del docente
y las practicas efectivas de lectura promovidas en la formacion magisterial. Presentan
variaciones: algunas apuntan a la comprension inferencial, al analisis discursivo o a la
metacognicidn; mientras que otras se centran en la identificacién de informacion literal
o en tareas reproductivas. Cuando las consignas no promueven procesos reflexivos de
indagacion, se obstaculiza la posibilidad de que el futuro docente conciba la lectura
como herramienta de pensamiento y no solo como mecanismo de decodificacion o
verificacion.
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Estas guias pueden adoptar diversas formas, como preguntas, cuestionarios, o
actividades deresumen.Sonusadas con diferentes propdsitos: andamiaral estudiantado
aidentificarlasideas principales,comprender conceptos clave,y promoverasiinstancias
de anadlisis y pensamiento critico. La implementacion de guias de lectura puede variar
desde enfoques mas directivos, donde el docente proporciona preguntas especificas,
hasta enfoques mas abiertos, donde se promueve generar preguntas y reflexiones
personales, a partir de instancias de reflexion colectivas e individuales.

En este punto, se identifica una tensioén, aunque la mayoria de los formadores
sostienen que la lectura implica construccién de sentido, las consignas no siempre
parecerian promover esa construccion. En ciertos casos, las consignas funcionarian
como dispositivos de control de la comprension explicita o literal.

Es interesante destacar que solo una docente refiere a la inteligencia artificial (IA)
en relacion a las consignas de lectura que no pueden ser resueltas mecanicamente y
como docentes deben “ingenidrselas” para apuntar a la reflexién. Aqui surgen algunas
preguntas, ;los colectivos docentes comenzaron a pensar en propuestas que integren
la IA? Dado su ausencia en los discursos, surge la pregunta, ;no promover o posibilitar
el uso de la IA no implica, de algin modo, evitar la reflexidn critica acerca de su uso?

En cuanto a la resolucion de las consignas, varios son los docentes que valoran
el trabajo grupal como una herramienta pedagdgica efectiva para promover la co-
construccion del conocimiento, a partir del fomento de procesos metarreflexivos que
surgen del intercambio de ideas. Estos agrupamientos, acompafiados en la mayoria de
los casos por guias de lectura, persiguen el propdsito de que el estudiantado comprenda
textos disciplinares con formas discursivas propias. Aqui surge una nueva tension
que abona la discusion; la posibilidad de desentrafiar ideas en textos académicos, con
caracteristicas discursivas propias, requiere de intervencién docente para andamiar
los procesos de comprension, modelando la lectura y mostrando las estrategias
desplegadas en pro de la construccion de los conocimientos, pero esta modelizacion no
es mencionada en ningun caso.

Esta tension entre concepcion declarada sobre lectura y concepcién operativa, es
decir, como se efectiviza las concepciones de lectura en las consignas propuestas, se
constituye uno de los nudos criticos de la formacion docente. Aunque en las entrevistas
los formadores subrayan que leer implica construir sentido, interactuar con el texto,
comprender géneros y contextos, las consignas no siempre convocan a estos procesos
complejos, y aunque lo hagan, requieren, necesariamente de intervenciones docentes
que promuevan la reflexion, intervenciones de cauce epistémico (Carlino 2023; Cordero,
2021; Roni, 2019). La identificacion de estos aspectos de analisis en relacion a la lectura,
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sus consignas y el rol docente en tanto promotor de guias, en algunos casos, pero donde
el acompafiamiento en el proceso no es explicitado en los discursos, pareceria obturar
la posibilidad del desarrollo del potencial epistémico de la lectura.

El analisis anterior, posibilita identificar en ciertos casos, una lectura mas proxima
al control o ala medicidn de los saberes, que a su construccidn, lo cual limita tanto la
posibilidad de que el estudiantado genere compromiso epistémico con las tematicas
propuestas, en pro de aproximarse, apropiarse y construir colaborativamente el saber,
como instancias de ensefianza de lectura en primaria desde procesos metarreflexivos
que apunten a poner en relacion las ideas personales, con las leidas por nifios y nifias.

Por otra parte, también es mencionada la lectura individual, en tanto componente
esencial del aprendizaje, ya que promueve la autonomia y la reflexion personal sobre el
material. Aunque el estudio individual es valioso, se valora la integracion de actividades
grupales enriquece el proceso de aprendizaje al fomentar el intercambio de ideas y la
colaboracion.Lacombinacién de ambas modalidades pareceria permitiral estudiantado
desarrollar una comprension mas profunda y completa de los textos, pero surge
nuevamente la interrogante, ;donde esta el lugar del docente como problematizador,
en tanto desarrolla intervenciones en las diferentes modalidades de lectura?

5.1.3.3 Propuestas de Escritura como Herramientas de

Lectura.

La escritura es concebida por la mayoria de los docentes (81%) como un componente
del proceso de lectura, facilita la comprension y la internalizacién del conocimiento, al
mismo tiempo que favorece procesos cognitivos -leer, pensar, intercambiar, escribir-. A
través de diversos géneros -guiones conjeturales, bitacoras, portafolios-, el estudiantado
participa de forma activa y colaborativa en la construccion del significado de los textos
ofrecidos. La escritura no solo permite registrar informacion, sino también analizarla,
interpretarla y compartirla, fomentando asi un aprendizaje significativo a la vez que
cooperativo.

En este acapite es posible identificar una tension entre el lugar de privilegio de la
escritura, como parte del proceso de lectura, en relacidn a intervenciones docentes que
promuevan que el potencial epistémico de la lectura y de la escritura sea posible. En los
discursos no se identifican intervenciones de cdmo lograr esta interrelacién escritura-
lectura-saber, porque no se mencionan intervenciones de cauce epistémico
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5.1.3.4 Articulaciones Institucionales y Curriculares.

En los discursos docentes se mencionan diferentes modalidades de articulacion en
la formacion magisterial. En lo que respecta a la posibilidad de la interdisciplinariedad,
la aparicién en los discursos es baja (19%). Esto podria vincularse a la persistencia de
enfoques disciplinares o que sean escasas las instancias institucionales que promuevan
el trabajo colaborativo entre areas. Por otra parte, entre quienes si mencionan esta
modalidad de trabajo,lainterdisciplinariedad se presenta como un enfoque que permite
enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje y promover asi una formacién integral
del estudiantado.

Entre los docentes que buscan promover la articulacién con Programa de Primaria
y publicaciones de la ANEP, se observa una distribucion disimil, se encuentra casi la
totalidad de docentes de Didactica (83%) y un porcentaje bajo (21%) de docentes de
Lengua espariola. La escasamencion alaarticulacidn con los programas en los discursos
docentes de Lengua Espaiiola, parecerian desconocer que se trata de cursos tedrico-
practicos, por lo que el programa de los IFD contempla esta necesaria articulacion. Aca
se identifica una tension entre los discursos docentes y lo explicitado en los Programas.
Los docentes de didactica parecen tener un enfoque mas explicito en esta articulacion,
mientras que los segundos enfrentan desafios para conectar la teoria con la practica,
especialmente en los primeros afios de formacién del estudiantado. La reflexion sobre
la propia practicay el analisis de situaciones didacticas son elementos clave para lograr
una articulacion efectiva entre los campos de conocimiento.

Es interesante destacar las frecuentes referencias a documentos que emanan de
la ANEP, por sobre las que aluden al Programa escolar (ANEP, 2023). En este sentido,
surge la hipotesis de que la escasa mencidn al Programa refiere a las dificultades de
apropiacion de este en momentos de cambios en el marco de lallamada Transformacion
educativa, donde el resto de los documentos oficiales son de uso y mencién frecuente.

En lo referente a la relacion teoria-practica en contexto de practica preprofesional,
mas de la mitad de los docentes (57%) refieren a desplegar sus propuestas con foco en
esta relacion. De esto se desprende que, si bien una mayoria de docentes incorpora
de manera explicita la articulacidn entre teoria y practica en sus discursos, persisten
sectores donde esta relacion aparece de forma implicita o ausente. Esto sugiere la
coexistencia de diferentes niveles de reflexion pedagdgica y de apropiacion de los
marcos tedricos en las practicas discursivas docentes. La articulacién de teoria y
practica es un objetivo clave en la formacién docente, impulsado por la necesidad de
que el estudiantado transfiera los conocimientos tedricos en el aula de la primaria. Los
docentes de didactica implementan diversas estrategias para lograr esta articulacion,
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como el trabajo coordinado con los docentes de lengua y los talleres de lengua. No
obstante, existen desafios, especialmente en el area de lengua, donde se identifican
dificultades para conectar la teoria con la practica debido a la falta de claridad
conceptual y la disociacion entre lo que se enseifia en el instituto y lo que se observa
en la practica. Superar estos desafios es fundamental para mejorar la formacion de los
futuros docentes y garantizar una ensefianza efectiva en el aula.

5.1.4 Sintesis

El analisis realizado en este apartado (5.1) muestra que la formacidon docente en
lectura se caracteriza por una coexistencia de concepciones actualizadas y practicas
didacticas heterogéneas, donde la seleccidn de textos, la formulacién de consignas
y la articulacidn entre lectura y escritura dependen en gran medida de decisiones
individuales mas que de criterios institucionalizados. Esta particular configuracion no
es un fenémeno aislado, sino que se inserta en un panorama mas amplio.

En primer lugar, el Informe del INEEd 2021-2022 (Tomo 2) refiere a que en 2022
se iniciaron cursos dirigidos a inspectores, directores y docentes, pero evidencia que
“Hasta el momento no se han definido cursos especificos para cada unidad curricular”
(p. 57). Estos son insumos para interpretar la fragmentacion observada en ocasiones
entre docentes acerca de diferentes aspectos de la lectura y su ensefianza, asi como los
énfasis definidos. Esto podria vincularse a lo observado por INEEd en relacién a la falta
de lineamientos claros, acompafiamiento sostenido y monitoreo curricular consistente.

En segundo lugar, la politica educativa de la presente administracion de la ANEP,
expresada en el Presupuesto 2025-2029, en vinculo con lo expresado por INEEd,
expresalanecesidad de sevuelveimprescindible “articularlas estrategias de formacion
docente con el fin de fortalecer la observacién de practicas, la reflexiéon pedagdgica
conjuntay el desarrollo de comunidades profesionales de aprendizaje contextualizadas”
(ANEP, 2024, p. 188). Estos lineamientos de politica educativa dialogan con algunos de
los dispositivos didacticos identificados, practicas de lectura y de trabajo grupal; sin
embargo, su caracter no sistematico sefiala la necesidad de una estructura institucional
que las integre y las sostenga.

El dialogo entre los hallazgos, las observaciones del INEEd y los lineamientos de
la politica educativa actual, permite concluir que la formacion docente en lectura
se encuentra en una encrucijada: existen concepciones teoricas sdlidas y avances
parciales en practicas formativas, pero aun falta la consolidacion de criterios
comunes, mecanismos de acompafiamiento y coherencia curricular que permitan
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que las iniciativas individuales se traduzcan en mejoras sostenidas. Fortalecer la
profesionalizacion docente —como demandan tanto el INEEd como la politica
educativa nacional— constituye, asi, una condicidon imprescindible para reducir la
brecha entre las concepciones declaradas y los dispositivos reales de ensefianza de la
lectura observados en esta investigacion.

5.2 Componentes Curriculares

La revision de los programas de Lengua en la Formacién de Maestros y de Didactica
Practica Docente I y el andlisis de sus componentes curriculares vinculados a la
ensefianza de la lectura, revelan un conjunto de tensiones y vacios que ameritan una
reflexion critica. Este apartado incorpora la sintesis de los hallazgos centrales en
relacidn a las siguiente sub-dimensiones:

o Concepciones y dimensiones de la lectura;
o Ellugar de lalectura;

o Estrategias y herramientas de formacion.

5.2.1 Concepciones y Dimensiones de la Lectura

La lectura, como se expresa en el capitulo 4, aparece vinculada principalmente a la
construccion de significados, con énfasis en aspectos lingiiisticos —prosodia, 1éxico
y ciertos aspectos gramaticales—, lo cual restringe la concepcion de lectura en tanto
pone acento en los aspectos de decodificacion ligados a la construccion de sentido. En
lo que refiere a los aspectos gramaticales, son mencionado como gramatica normativa
y descriptiva, sin asociacion a la lectura y su ensefianza, lo que pareceria dejar de lado
la importancia de la gramatica implicada al texto, aquella que posibilita la reflexion
metalingiiistica (Rodriguez Gonzalo, 2012; Fontich, 2011), como posibilitadora de
construccion de significados, desde la didactica, en el entendido que los programas
analizados se constituyen, por definicién en cursos tedrico-practicos. Cuando el foco
esta puesto en la nominalizacién y en la descripcion de las relaciones interoracionales,
se pierde de vistala interpretacion del texto,la posibilidad de construir su significado, en
tanto “textos entendidos como tipos de enunciados relacionados con distintos ambitos
de la practica social” (Cortés, 2013, p. 121). Una de las criticas que presentan Otaiii y
Gaspar (2007) en relacion a la llamada gramatica escolar es justamente “la ausencia de
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reflexion y discusion de los analisis que se llevan a cabo sobre cualquier aspecto del
sistema lingiiistico” (p. 98).

Las intervenciones docentes que apuntan en sus practicas al fomento de la
gramatica implicada en la lectura y su ensefianza, son la que “implican fomentar
analisis gramaticales de fragmentos o frases de los textos con el propdsito de construir
el significado de parrafos y del texto en su totalidad” (Albisu et al., 2023, p. 76). Los
programas omiten la incorporacién de contenidos gramaticales en vinculo con la
lectura, se pareceria omitir de este modo el lugar de la reflexion sobre la lengua en los
procesos de lectura, es decir, la reflexion sobre la gramatica yla mejora de su uso. A pesar
de lo anterior, es importante sefialar que como parte de la fundamentaciéon y a modo de
principio de trabajo, se hace referencia a la “indagacidn y reflexion sobre la lengua en
base a la experimentacion con las formas y a la descripcion de las combinaciones que
producen el sentido”, mas no en los contenidos a abordar (ANEP, 2023, p. 204).

De los paragrafos precedentes se puede inferir la concepcion de sujeto aprendiente,
en tanto consumidor y reproductor de saberes y no productor, dado que no se incluye,
desde los componentes curriculares, la promocion de procesos metarreflexivos en los
que se pongan en interaccidn los conocimientos que se traen, tanto de género como de
tema abordado, con lo que se esta leyendo, en tanto no se consigna desde los contenidos
el lugar de la reflexion metalingiiistica como parte de los procesos de lectura. Es
posible identificar una primera tension, los procesos reflexivos se incorporan como
parte de la fundamentacion de programas pero no como parte de los contenidos, ;cual
es el alcance de la reflexion sobre la lengua como principio de trabajo pero no como
contenido a abordarse en relacién a la lengua en general y la lectura en particular? La
segunda tension identificada refiere a la presencia del contenido referente a la lectura
como proceso de construccion, pero no sucede lo mismo con la reflexion sobre lengua,
surge entonces la pregunta, ;es posible interpretar y construir significados sin incluir
un analisis gramatical del texto en tanto posibilitador de procesos de reflexion de la
lengua en uso?

Por otra parte, la ausencia de referencias a la lectura como practica social y cultural
o como herramienta epistémica, deja por fuera aspectos constitutivos fundamentales.
De este modo, el curriculo prescripto omite dimensiones clave del curriculo mediado y
experimentado (Opertti, 2022), en tanto nombrados por varios docentes en entrevista.

En lo que respecta a la lectura como practica social y cultural, no es tenida en cuenta
en los programas analizados, en el entendido de que el fomento de la lectura es una
estrategia y accion de promocidn cultural (Munita, 2021). Este aspecto fundamental y
constitutivo de la lectura refiere a los modos en que el sujeto se vincula y practica la
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lectura, los propdsitos que persigue, la forma de contactarse; es decir, los modos en que
despliega su rol de lector; formas en que se acerca, lee y comprende un texto a partir
de sus intereses y propdsitos. De lo anterior se desprende que en los programas no se
incluye como contenido el comportamiento lector, en tanto “manifestacion social de la
forma en que una persona representa y practica la lectura en el contexto de la cultura
escrita que lo acoge” (Alvarez Zapata, 2006 en CERLALC-UNESCO, 2011, p. 24%). Si se
consideran alas escuelas como esferas publicas democraticas, sin la incorporacion de la
lectura en tanto practicas sociales y culturales, surge la interrogante, ;cémo promover
la participacion estudiantil en instancias culturales de la esfera de lo social superadoras
de la ejercitacion a partir de la escenificacion de la cultura en el espacio escolar?

Por otra parte, la ausencia programatica mencionada posibilita inferir que no se
tienen en cuenta las funciones comunicativas del lenguaje, se considera “insuficiente
atender unicamente a los rasgos internos de los textos, argumentando que no se trata
de objetos abstractos, aislados del contexto, sino que siempre estan incluidos en una
determinadas situacién comunicativa y responden a algun propdsito” (Cortés, 2013, p.
119). Desde una perspectiva pragmatica, se hace necesario incluir aspectos del contexto
social, cultural en el que se produjo el texto, a la vez que unidad de uso de la lengua.

Otro hallazgo relevante enlo que respecta alalectura en tanto herramienta de acceso
al conocimiento disciplinar, o la lectura como objeto de ensefianza en los diferentes
campos del saber, refiere a la no aparicion de contenidos programaticos vinculados. Se
resalta la ausencia del potencial epistémico de la lectura, lo que entra en tensién con la
necesidad de planear acciones educativas que actualicen este potencial y que a partir de
actividades metarreflexivas,lalecturaseaun medionosolodeaccesosinodeapropiacion
y construccion de conocimiento. Esto pareceria vincularse con la escasa mencion en
los discursos docentes acerca de dispositivos de formacion que habiliten una lectura
epistémica de los textos. Aunque la articulacién aparece en ocasiones mencionada, su
caracter marginal en los programas indica que no constituye un eje estructurante del
curriculo de formacion docente. La no mencion de contenidos vinculados a la lectura
como posibilitadora de la co-construccion del saber, se conforma en una debilidad, ya
que ubica al estudiantado con margenes limitados para vincular lo aprendido en la
formacion con la ensefianza real de la lectura en las aulas escolares.

Algunos de los docentes entrevistados explicitan enseflar a leer en las diferentes
disciplinas, reconociendo que cada una requiere estrategias y habilidades especificas.
No obstante, y como se plantea mas adelante en este capitulo (apartado 4.4), se instala
el desafio de superar la fragmentacion del conocimiento, promoviendo una mayor
integracion entre las areas de lengua y las demas disciplinas, para que el estudiantado
pueda desarrollar una comprension mas profunda y significativa de los contenidos de

1 Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe, CERLALC (2011) Metodologia comun para
explorar y medir el comportamiento lector.
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las asignaturas. La lectura, asi concebida, se convierte en una herramienta esencial
para el aprendizaje a lo largo de la vida, permitiendo a los estudiantes (re)construir el
conocimiento y participar activamente en este proceso.

5.2.2 El Lugarde la Lectura en la Formacion Inicial

Como se expresd en el capitulo 4 (acapite 4.2.2), no se identificaron contenidos
programaticos que refirieran a las estrategias de lectura, ni a niveles de acceso al texto.
Esto se vincula a su vez con las ausencias de componentes curriculares que refieran
de manera a la ensefianza de la lectura en primaria, en tanto cursos tedrico-practicos,
con mencion de lectores convencionales y no convencionales. La no mencion de estos
aspectos, a modo de contenidos a abordarse en el las unidades curriculares, base de la
formacion de docentes de primaria, da lugar a algunas interrogantes ;como enseiiar
a leer sino se abordan las estrategias de lectura?, ;es posible planear propuestas de
ensefianza de lectura sin tener en cuenta los niveles de lectura que se quieren promover
para interactuar con los textos? Si bien se identifican como componentes curriculares
de la lectura, los aspectos lingiiisticos, discursivos y la construccién de sentido, surgen
nuevas interrogantes, ;como se relacionan estos componentes de la lectura en el
proceso de lectura? ;Es posible promover la reflexion en el estudiantado magisterial
acerca de sus procesos de lectura sin reflexionar acerca de la interrelacion entre estos
elementos? Y si el propio estudiantado no lo vivencia desde lo discursivo, desde lo
conversado, ;coOmo ensefiara a leer alos nifios y nifias en las escuelas? Sino se cuenta con
contenidos programaticos sobre qué estrategias de lectura despliegan los sujetos, ;qué
intervenciones podran planificar para aquellos que ain no leen convencionalmente en
relacion a los que ya si lo hacen?

5.2.3 Estrategias y Herramientas de Formacion

En los programa se destaca, como se sefiald en el acapite 4.2.3., una dialéctica
intencionada entre teoria y practica, planteada como eje articulador. Sin embargo,
cuando se examina qué contenidos concretos de lectura se vinculan con esa articulacion
referida, emergen discontinuidades relevantes. La ausencia de estrategias de lectura,
de niveles de acceso al texto y de un analisis gramatical implicado en la interpretacion,
plantea interrogantes sobre la real articulacion entre teoria y practica, mas alla de su
explicita enunciacidn.

Laspropuestas curricularesrequierenintegrarteoriaypracticade manerasustantiva,
de modo que se retroalimenten (Opertti, 2022), sin embargo, aqui la integracién queda
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debilitada porque el curriculo prescripto que no provee herramientas suficientes para
que la practica preprofesional movilice procesos metarreflexivos ni analisis epistémicos
de los textos.

Al vincular lo expresado sobre la relacion teoria practica en los Programas, con lo
explicitado por docentes, se halla una nueva tension. En los discursos de docentes de
Lengua, la mitad aproximadamente de las referencias se asocian con la explicitacion
de la relacidn teoria—practica, mientras que un porcentaje menor refiere a dificultades
en la promocién de esta articulacidon; a pesar de tratarse de un contenido transversal
y de que Lengua espaiiola se define como curso tedrico practico, donde pareceria
imprescindible promover la articulacion de los aspectos tedricos con las situaciones de
practica a nivel escolar.

En lo que refiere a la articulacion de las propuestas formativas con contenidos
de los Programas de primaria y documentacion que emana de ANEP, se trata de un
componente curricular con escasa presencia en los programas de los IFD. En este
sentido, se encuentra tension entre lo declarado por docentes de didactica, la amplia
mayoria refiere a esta articulacion en tanto necesaria para planificar y llevar adelante
la propuesta de formacion, mientras que un porcentaje significativamente menor de
docentes de Lengua hace alusion al trabajo articulado con la documentacién referida.
Esto lleva a plantearse, en una carrera de formacion docente donde el estudiantado
magisterial transcurre por cursos de formacion de Lengua,y paralelamente debe pensar,
o empezar a pensar desde 1° como ensefiar lengua en las practicas pre profesionales,
;no seria imprescindible la articulacion de los contenidos programaticos de los IFD
con los programas de primaria?, ;no deberia tratarse de contenidos explicitados
desde el curriculum disefiado para que no se generaran formaciones dispares que
dependieran de los criterios de priorizacion del curriculo experimentado (Schubert,
2013), convirtiéndose asi en decisiones individuales y no institucionales?

En lo que respecta a la interdisciplinariedad, aunque los programas incluyen la
necesidad de construirvinculosinterdisciplinarios,porque aportaala“contextualizacion
del curriculo”, su formulacion general pareceria provocar que su potencial quede
reducido. Desde la perspectiva del curriculo negociado y mediado, se observa una nueva
tension, ya que a pesar de que la interdisciplinariedad es un contenidos curricular,
se identifica escasa mencion de esta en los discursos, lo que evidencia tension entre
el curriculum disefiado y experimentado, la interdisciplinariedad aun no se configura
como un eje consolidado en las practicas de ensefianza y la ensefianza se concibe aun
desde marcos disciplinares cerrados, sin una reflexion explicita sobre los posibles
cruces o transferencias entre campos de conocimiento.
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5.2.4 Sintesis

En conjunto, los hallazgos reflejan un curriculo prescripto que, aunque incorpora
elementos relevantes, son varias las tensiones identificadas en el propio documento
y en relacién con el curriculum disefiado, lo que evidencia la necesidad de revisar la
propuesta curricular alaluz del paradigma que concibe al curriculo como un entramado
de dimensiones interconectadas —prescripta, implementada, mediada, percibida,
experimentada— (Opertti, 2022). La discusidn sugiere que, para avanzar hacia una
formacion inicial mas consistente, es imprescindible que el curriculo escrito aborde
de manera explicita los componentes que habilitan la lectura como practica situada,
epistémica y social, integrando teoria y practica, desde la interdisciplinariedad, en un
marco coherente que permita a los futuros docentes construir entramados conceptuales
para ensefiar a leer y ensefiar a ensefiar a leer en primaria.

5.3 Dispositivos Didacticos

Este apartado incorpora la sintesis de los hallazgos centrales en relacién a sus tres
sub-dimensiones constitutivas, a saber:

o Planificacién;
« Posibilidad de Reflexidn;

e Ensenianza de la Lectura.

El analisis de los discursos docentes permite comprender como los dispositivos
didacticos que orientan la formacion del estudiantado magisterial se configuran en la
interseccidn de practicas de planificacidn, instancias de reflexion y enfoques sobre la
ensefianza de la lectura. En términos generales, los tres ejes muestran una coexistencia
de perspectivas formativas potentes, en algunos casos con tensiones que condicionan
la construccion del saber profesional.
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%.3.1 Planificacion

El propoésito es comprender cdmo la planificacidon trasciende su caracter técnico
para convertirse en un espacio de reflexién que incide en la toma de decisiones y en
la construccidn compartida de criterios didacticos. En este punto, se identifica una
tension entre los docentes de Lengua espafiola y los de Didactica. Para estos ultimos la
planificacién ocupa un lugar central para la organizacion de su propuesta de ensefianza
en tanto eje vertebrador del trabajo docente, mientras que sucede lo contrario con los
primeros, la minoria menciona este dispositivo. Si bien ambas unidades curriculares
se tratan de cursos tedrico-practicos, en los que la planificaciéon forma parte, no es
percibido asi por todos los docentes, en cuyos discursos las visiones son dispares con
respecto a la planificacién como parte de los dispositivos didacticos por los que se opta.

La mayoria de las orientaciones refiere a la planificacidn general, sin detallar modos
concretos de operacionalizar decisiones didacticas en situaciones de ensefianza de la
lectura. Esto sugiere un predominio de la planificacién como marco conceptual mas
que dispositivo didactico de reflexidn, lo que podria dificultar que el estudiantado
transfiera estas orientaciones al momento de disefiar practicas situadas. Asimismo,
emergen tensiones entre la planificacién como ejercicio de autonomia profesional y su
uso como instrumento de control institucional, lo cual incide en la vivencia formativa
del proceso.También aparecen experiencias de planificacién colaborativa que fortalecen
la coherencia entre IFD y escuela, aunque no constituyen la practica predominante.

La planificacién, a pesar de ser valorada por su caracter formativo, enfrenta el
desafio de consolidarse como proceso reflexivo y situado que articule intencionalidad,
contenido, secuencia y evaluacion. La discusion se centra, por lo tanto, en la necesidad
de fortalecer una planificaciéon que no solo organice actividades, sino que habilite
trayectos formativos vinculados con practicas reales de lectura y reflexion.

5.3.2 Posibilidad de Reflexion

El estudio muestra que la reflexion ocupa un lugar destacado, especialmente
en su modalidad colectiva. Este predominio indica que las orientaciones docentes
se configuran como dispositivos que buscan promover el analisis de la practica,
la construcciéon compartida de criterios y el didlogo entre teoria y experiencia. La
presencia extendida de guias de observacidn, andlisis de clases y discusion grupal
evidencia un enfoque formativo que valora el intercambio como condicién para
la comprensién profesional. En la unidad curricular de Lengua, aunque la reflexion
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también se menciona, su presencia es menos frecuente, lo que podria vincularse con un
foco mayor en contenidos disciplinares que en la funcidn reflexiva de las orientaciones.
La discusion interpela, entonces, la necesidad de disefiar mediaciones mas dialdgicas,
que conviertan la reflexion en un componente estructural y no eventual.

5.3.2 Ensefnanza de la Lectura

Del corpus analizado, se desprende que la mayoria de los docentes ofrecen
orientaciones al estudiantado magisterial respecto de la ensefianza de la lectura, con
distribucidn desigual entre las que refieren a estudiantes que aun no leen de manera
convencionaly quienesyalohacen. Esta distribucién evidencia una fuerte preocupacién
por la alfabetizacion inicial, aunque no siempre acompafiada por el mismo nivel de
explicitacion para la ensefianza en niveles posteriores, donde se esperarian propuestas
mas complejas de lectura comprensiva, interpretativa y critica. Entre las orientaciones
predominantes se destacan la adaptacion a la diversidad, la seleccion diferenciada de
textos,elusode soportes multiplesylalecturaatravés del docente como mediacion clave.
Los enfoques mas potentes enfatizan la lectura como practica social, la construccion de
significados y el analisis de géneros discursivos.

Porotraparte,seidentificaunatension entre enfoques centrados enla decodificacion,
en el conocimiento del sistema de escritura como condicion previa y en la recuperacion
de informaciodn, y aquellos que conciben la lectura como practica social y cultural. Lo
anterior evidencia la coexistencia de modelos conceptuales diversos. Ademas, algunos
docentes de Lengua reconocen no contar con suficiente formacién para orientar
sobre ensefianza de la lectura, lo que introduce una tension relevante en la formacion
magisterial; quienes deben orientar en practicas lectoras no siempre se sienten
suficientemente habilitados para hacerlo.

De los discursos se desprende que los dispositivos didacticos desplegados recurren
al uso de textos como pretexto para actividades de evaluacion o como fuentes de datos.
Mientras que en menor proporcidon son seleccionados como verdaderos objetos de
analisis para su comprension. Cuando los textos no se problematizan, se reduce la
posibilidad de que el estudiantado aprenda a establecer relaciones, valorar posiciones,
confrontar perspectivas o reconocer aspectos discursivos. Ademas, la lectura aparece
frecuentemente desvinculada de otras practicas del lenguaje, como la escritura o el
intercambio oral, lo que dificulta consolidar una experiencia de lectura integral. En este
marco, la discusion gira en torno ala necesidad de reposicionar la lectura como practica
social y cultural compleja que debe ser ensefiada explicitamente mediante dispositivos
que habiliten la exploracidn, el analisis y la interpretacion critica.
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5.3.4 Sintesis

En sintesis, la articulacion entre planificacion, posibilidad de reflexion y ensefianza
de la Lectura emerge como un desafio clave para la construcciéon de dispositivos
didacticos mas potentes.Lamejora delas practicas nodepende inicamente de modificar
recursos o consignas, sino de reconfigurar el modo en que se concibe la ensefianza:
como un proceso que requiere planificacidon ancladas en mediaciones que promuevan
reflexividad y propuestas de lectura que interpelen al estudiantado a interactuar con
los textos.

Esta discusion invita, por lo tanto, a repensar los dispositivos desde una perspectiva
mas integrada,coherente y orientada al desarrollo de practicaslectoras auténticas,como
parte constitutiva de praticas sociales y culturales. Por otra parte, surge la necesidad de
mayor articulacion entre los tres ejes; planificacidon que integre dispositivos concretos
para ensefiar lectura, reflexién vinculada con decisiones didacticas y orientaciones
que articulen alfabetizacién inicial, comprensidn, interpretacion y lectura critica.
Avanzar hacia esta integracion podria fortalecer la construccién del saber profesional,
aumentando la coherencia formativa entre lo que se dice, lo que se orienta y lo que
realmente habilita la practica docente.

5.4 Practicas Preprofesionales

Este apartado presenta una sintesis de los hallazgos centrales de la dimensién
Practicas Preprofesionales organizados en torno a sus tres subdimensiones
constitutivas, a saber::

o Estrategias y herramientas de formacion;
o Ellugar de la Lectura en la formacion inicial;

o Orientaciones de la practica.

Los hallazgos permiten caracterizar las practicas preprofesionales como un espacio
formativo en el que estudiantes y noveles docentes articulan —con diferentes grados
de profundidad y acompafiamiento— los saberes de la formacién inicial con las
experiencias situadas en las escuelas. Los hallazgos relevados a partir de los discursos
dan cuenta de un escenario heterogéneo, en el que se combinan propuestas orientadas
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al estudio académico, experiencias de planificacion y reflexion docente, y orientaciones
diversas en torno a la ensefianza de la lectura. Esta heterogeneidad se encuentra
fuertemente condicionada por iniciativas personales de docentes y estudiantes, mas
que por una politica institucional clara que articule los distintos componentes de la
formacion.

5.4.1 Estrategias y Herramientas de Formacion

Se observa que las consignas de lectura recibidas durante la formacién se centran
mayoritariamente en el analisis de textos académicos, la identificaciéon de ideas
principales y la exposicion oral, con predominio de consignas guiadas y de trabajo
individual o grupal. La escritura aparece como herramienta de apoyo al estudio —
subrayado,toma de notas, resumenes, registros en papelégrafos— y no como contenido
vinculado directamente a la ensefianza de la lectura.

La seleccidon de textos es mencionada tanto en términos de bibliografia tedrica
utilizada en los cursos como de criterios didacticos aplicados durante la practica escolar.
Las estudiantes describen criterios como la accesibilidad, la pertinencia tematica, el
soporte visual y la motivacion del grupo, asi como la adecuacion segun ciclo (uso de
fragmentos o textos completos). Sin embargo, estas elecciones no siempre se vinculan
con marcos teoricos explicitos.

La lectura como contenido transversal apenas se registra en relacion con otras areas
del curriculo, lo que muestra una articulacién interdisciplinaria débil y despareja. De
modo similar, la vinculacién con el Programa de Educacién Primaria y con materiales
de ANEP (como los CLE) aparece de manera desigual: algunas estudiantes los integran
en la planificacién, mientras que otras refieren desconocimiento o un uso centrado
unicamente en contenidos lingiiisticos.

Estas variaciones evidencian una formacion inicial donde teoria, didactica y practica
se articulan de manera fragmentada, y donde la coherencia formativa depende en gran
medida de las decisiones de cada docente formador.
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5.4.2 El Lugar de la Lectura en la Formacion Inicial

Los discursos sefialan un abordaje tedrico de las estrategias lectoras, especialmente
de las cognitivas —anticipacidn, inferencia, verificaciéon—, mientras que no aparecen
referencias a estrategias discursivas. El énfasis esta puesto enlos momentos del proceso
lector (antes, durante y después), aunque se expresan dificultades para trasladar estos
saberes a la ensefianza en contextos reales.

En cuanto a los niveles de comprensidn, predomina la referencia a la lectura
inferencial, seguida por menciones a la lectura explicita y critica. Una proporciéon
considerable de los discursos no aborda ningun nivel de lectura, lo que refleja una
presencia parcial y no sistematica del trabajo sobre los distintos niveles de acceso al
texto.

Asimismo,lalectura es reconocida en su funcién académica —comprender textos de
estudio—, pero no siempre es tratada como objeto de enseflanza para el nivel Primario.

5.4.3 Orientaciones de la Prdctica

La planificacion aparece como una practica constante, aunque con sentidos
diversos. En algunos casos se la concibe como un requisito formal vinculado al control
institucional; en otros, como una instancia de construccién didactica que se articula
con las orientaciones de los talleres y cursos. Las referencias a proyectos y secuencias
muestran que estas modalidades habilitan experiencias mas sistematicas, mientras
que las actividades aisladas no se integran en un recorrido didactico continuo.

Las instancias de reflexidon se presentan principalmente en formato colectivo —
talleres, analisis de clases, discusiones entre pares—, y en menor medida de forma
individual, asociadas a estrategias de estudio y autoevaluacion. Ambas modalidades
contribuyen a la construccion de criterios profesionales, aunque con niveles diferentes
de sistematicidad.

En cuanto a la enseflanza de la lectura, los discursos revelan diferencias claras entre
ciclos: en los primeros afos predominan referencias a la lectura no convencional,
centrada en la mediacién docente, la interpretacion de imagenes, la anticipacién y otras
formas de lectura multimodal; mientras que en los grados superiores se mencionan
textos mas extensos y el trabajo con diversas practicas lectoras. También aparecen
menciones a métodos silabicos y fonéticos, especialmente en escuelas donde estas
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tradiciones estan instaladas. En conjunto, se evidencia la coexistencia de distintos
enfoques, que a veces generan tensiones entre las orientaciones de la formacion y las
practicas observadas en las escuelas.

5.4.4 Sintesis

En conjunto, los hallazgos de la dimension Practicas Preprofesionales permiten
identificar puntos criticos vinculados con la fragmentacién entre teoria y practica, la
desigual articulacion con los marcos curriculares y la variabilidad en los dispositivos
de acompafiamiento. Al mismo tiempo, en didlogo con la literatura especializada, estos
resultados permiten comprender las practicas preprofesionales como un espacio de
convergencia —y tensiéon— entre concepciones, dispositivos institucionales y modos
de ensefiar lectura.

Losresultadosdeestadimension permitencomprenderlaspracticaspreprofesionales
como un espacio donde convergen —y muchas veces colisionan— concepciones,
dispositivos institucionales y formas de ensefiar lectura que configuran la transicion
entre la formacién inicial y el ejercicio docente. En didlogo con la literatura, estos
hallazgosevidenciantensiones estructurales queimpactan enlaapropiacion pedagogica
de la lectura por parte del estudiantado de magisterio.

Entre los puntos criticos identificados, uno de los mas relevantes se refiere al lugar
que ocupa la lectura en las practicas preprofesionales. Si bien en la formacion inicial
la lectura es presentada como condicién necesaria para el estudio y el desarrollo
profesional, su ensefianza durante la practica escolar aparece fragmentada y con
escasa explicitacion. Carlino (2005) muestra que, en los ambitos formativos, la lectura
suele ocupar un lugar central en el discurso pero no se acompaiia con una ensefianza
sistematica de como leer o como enseflar a leer. Esto se refleja en los discursos
analizados: las estudiantes reconocen la importancia de la lectura como herramienta
de comprension y mediacion pedagdgica, pero encuentran pocas oportunidades para
observar, modelizar o experimentar estrategias concretas de enseflanza durante su
practica preprofesional.

Al mismo tiempo, los hallazgos permiten identificar una asimetria entre el
conocimiento tedrico sobre lectura y su traduccidon didactica. Mientras que las
estudiantes declaran conocer las estrategias cognitivas —anticipacion, inferencia,
verificacion—, la practica preprofesional no siempre les ofrece situaciones en las que
estas estrategias se ensefien explicitamente o se integren en secuencias sistematicas.
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Esta distancia entre saber “sobre lectura”y saber “ensefiar lectura” ha sido ampliamente
documentada en estudios sobre alfabetizacidon inicial (Lerner, 2011; Solé, 2012), que
sefialan que el conocimiento declarativo tiende a convertirse en un limite formativo
cuando no se articula con experiencias de modelizacion y ensefianza acompariada.

La seleccidn de textos, por su parte, emerge como un punto nodal donde confluyen
criterios formativos y decisiones situadas en la escuela. El estudiantado reconoce
la importancia de elegir textos accesibles, motivadores y diversos, pero los criterios
no siempre se vinculan con una reflexion didactica robusta ni con un marco teérico
sistematizado. Laliteratura ha sefialado que la seleccion textual es un componente clave
de la ensefianza de la lectura —en tanto orienta qué practicas lectoras se promueven,
qué representaciones sobre leer circulan en la escuela y qué modos de participacion se
legitiman— (Cassany, 2006; Bombini, 2008). Los hallazgos muestran que, aunque las
estudiantes valoran la diversidad de soportes y formatos, la formacidn inicial no provee
herramientas suficientes para transformar esos criterios en decisiones pedagdgicas
fundamentadas, generando incertidumbre frente al disefio de propuestas concretas.

En relacion con los niveles de lectura, la marcada presencia de la dimension
inferencial coincide con estudios que describen la tendencia de la formacion docente
a promover comprensiones profundas sin consolidar instancias sostenidas de lectura
critica. Esto se alinea con Solé (2012), quien advierte que la comprension critica requiere
una ensefianza explicita y continuada, poco frecuente tanto en las aulas escolares como
en la formacion docente. Si bien en los discursos aparecen referencias a la lectura
explicita y a la lectura entre lineas, la lectura critica se menciona de forma acotada,
lo cual sugiere que la formacion inicial prioriza procesos de comprension literal e
inferencial, sin avanzar plenamente hacia practicas de analisis, intertextualidad y juicio
fundamentado. Esto revela una limitacidon en la construccion de docentes capaces
de formar lectores criticos en un sentido amplio, tal como demandan los marcos
curriculares contemporaneos.

Por su parte, la planificacion y la reflexion pedagégica, aunque presentes en los
discursosrelevados,muestran unafuertevariabilidad.La coexistencia de planificaciones
formales y otras mas integradas a procesos de analisis conjunto evidencia lo que la
literatura describe como una heterogeneidad institucional en la formacion docente
(Davini, 2015). Esta caracterizacion coincide con hallazgos de investigaciones previas
realizadas por integrantes de este equipo (Pérez Gomar & Albisu Viacaba, 2020; Pérez
Gomar Brescia & Albisu Viacava, 2021), que describen la practica preprofesional
como un espacio poco reglado, atravesado por propuestas formativas diversas y con
orientaciones que difieren considerablemente entre centros y docentes orientadores.
Estas observaciones se alinean con lo sefialado por Vezub (2007), quien advierte que la
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formacion docente —particularmente en sus tramos practicos— suele depender de
iniciativas individuales mas que de dispositivos institucionales consolidados, lo que
produce experiencias heterogéneas y desiguales. En esta investigacion, las diferencias
en el acompafiamiento de docentes orientadores, la discontinua articulacion entre
didactica y practica, y la falta de criterios comunes para retroalimentar la ensefianza
de la lectura configuran un escenario donde las estudiantes deben negociar sentidos,
adaptar criterios y resolver tensiones sin un marco compartido.

Un aspecto especialmente revelador es la relacion entre las practicas formativas
y los modos de ensefiar lectura en los primeros afios. Los discursos muestran que
las estudiantes reconocen la especificidad del lector no convencional —categoria
desarrollada en los textos de ANEP y presente en los marcos psicogenéticos del
aprendizaje de la escritura—, pero también que esta mirada convive con enfoques
centrados en métodos silabicos o fonéticos. Esta coexistencia aparece como un rasgo
estructuraldel campo formativo,enlinea contrabajos que muestran quelaalfabetizacion
inicial es un territorio donde convergen enfoques diversos y tradiciones pedagdgicas
multiples (Ferreiro, 2010; Rockwell, 2009). Mientras Ferreiro evidencia la diversidad
de concepciones infantiles sobre el sistema de escritura y los distintos caminos hacia
su apropiacion, Rockwell muestra —desde una perspectiva etnografica— cémo en las
instituciones escolares perduran practicas y saberes heterogéneos, que coexisten sin
necesariamente integrarse.

En conjunto, estos resultados muestran que la practica preprofesional opera comoun
espacio donde se hacen visibles las tensiones entre teoria y practica, entre innovaciény
tradicion,entre lectura como objeto de estudio ylectura como objeto de ensefianza. Estas
tensiones no se traducen unicamente en desafios pedagdgicos; también configuran la
identidad profesional del estudiantado, que debe aprender a ensefiar en escenarios
donde las practicas lectoras no siempre estan explicitadas ni acompafiadas. Este
hallazgo coincide con lo planteado por el INEEd (2016), que identifica que los maestros
recientemente egresados perciben un desfasaje persistente entre la teoria abordada
en la formacidn y las practicas que encuentran en las escuelas, lo que complejiza la
construccién de un saber profesional integrado.

Finalmente, esta dimension deja planteados varios puntos criticos para pensar la
mejora de la formacidn inicial: la necesidad de fortalecer la modelizacion docente,
generar criterios institucionales para la ensefianza de la lectura durante la practica,
ampliar los repertorios textuales y multimodales, articular saberes tedricos con
experiencias situadas y promover una reflexion pedagogica sistematica que habilite a
las estudiantes a interpretar y transformar la complejidad de las practicas reales.
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En lo referente al desarrollo del pensamiento infantil en torno a diferentes
objetos de conocimiento, existen cuantiosas publicaciones e investigaciones que
versan sobre la tematica, que dan cuenta de que se trata de saberes provisorios que se
encuentran en permanente construccion. Empero,al hacer foco en colectivos docentes
que se desempefian en instituciones de ensefianza primaria, tanto como estudiantes
magisteriales, se encuentran un campo de vacancia acerca de este conjunto de sujetos
que se encarga de la ensefianza, a la vez que constructores de conocimiento en sus
lugares de trabajo y de practica docente,desde un vision que se distancia de perspectivas
aplicacionistas. Esta investigacidon tuvo por foco describir, analizar e interpretar las
percepciones de docentes -didactica y lengua espaifiola- sobre la formacidén en lectura
y su ensefianza, sus principales caracteristicas, los componentes curriculares, y las
dinamicas de formacion en los centros de practica.

6.1 Agentes Formadores

Loshallazgos permiten afirmar que lalectura ocupaunlugarreconocido,por docentes
de didactica y de lengua espafiola, en la formacidn inicial magisterial, pero ese lugar se
configura a partir de un entramado tedrico-conceptual y didactico heterogéneo, en el
que se reconocen fortalezas al mismo tiempo que zonas de fragilidad y tensiones.

En lo referente a las concepciones, la lectura como construccién de significados
constituye el enfoque predominante, mientras que sus aspectos sociales y culturales,
asi como su potencial epistémico, aparecen con menor frecuencia, lo que confirma
—tal como sefiala la discusién— que el campo formativo se desarrolla sobre cierta
base conceptual, pero con un marco tedrico parcial, porque hay aspectos de la lectura
con escasa contemplacion, por ende con escasa conceptualizacidn y transposicion al
estudiantado. La prevalencia de enfoques centrados en la comprension e interpretacion
de sentidos y significados, y la menor explicitacion del caracter social y epistémico de la
lectura, pareceria revelar intersticios tedricos y conceptuales en torno alos cuales seguir
discutiendo para promover visiones mas integrales que trasciendan la comprension
literal,y que apunten a la promocidn de construccidn colectiva de saberes. No obstante,
si bien son minoritarias las voces docentes (13%) que reconocen la importancia del
potencial epistémico de la lectura segun el contexto disciplinar, se instala el desafio de
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superar la fragmentacidén del conocimiento, promoviendo una mayor integracién entre
las areas de lengua y las demas disciplinas, para que el estudiantado pueda desarrollar
una comprension mas profunda y significativa de los contenidos de las asignaturas. La
lectura, asi concebida, se convierte en una herramienta esencial para el aprendizaje a lo
largo de lavida, permitiendo a los estudiantes (re)construir el conocimiento y participar
activamente en este proceso.

Asimismo, la fuerte presencia de referencias a lo prosoddico y la lectura expresiva,
desligadas de procesos de construccion de significado, sugiere la persistencia de una
secuenciacionlinealdelofacilalodificil,delosencilloalo complejo,deladecodificaciéona
la comprension; concepciones delalecturay su ensefianza que parecerian desconocerla
procesos de interpretacion aun antes de que el sujeto haya conquistado la alfabeticidad
del sistema de escritura, aun antes de que maneje una lectura convencional. El desafio
reside en integrar de manera efectiva el componente lingiiistico en la ensefianza de la
lectura, asi como el discursivo, de manera que los estudiantes puedan desarrollar una
comprension profunda y critica de los textos.

Al hacer foco en las estrategias lectoras y los niveles de acceso al texto, se advierte
un tratamiento desigual y poco sistematico. Tal como se desprende del apartado de
discusidn, esta escasa explicitacion constituye un indicador de escasos acuerdos entre
docentes, acerca de las orientaciones sobre la ensefianza de la lectura en los IFD. La
convergencia entre datos y discusidon permite concluir que la lectura no se configura
como un contenido transversal articulado mediante criterios formativos estables,
sino como un conjunto de decisiones individuales dependientes de sensibilidades,
trayectorias docentes y condiciones locales. Esta fragmentacion podria incidir en el
proceso de construccion del estudiantado magisterial, de un corpus tedrico y didactico
solido y coherente para la ensefianza de la lectura en primaria.

El andlisis de las estrategias y herramientas de formacion refuerza esta conclusion.
Aunque la seleccion de textos, las consignas de lectura, las propuestas de escritura y
el trabajo grupal emergen como practicas frecuentes y valoradas, su implementacion
carece de criterios institucionales compartidos. La discusion muestra que esta
diversidad no necesariamente constituye una fortaleza: cuando la seleccidon textual se
orienta por la disponibilidad o por la accesibilidad inmediata, cuando las consignas se
limitan al control de informacidén explicita, o cuando las intervenciones docentes en
lectura no se explicitan ni se modelan, se pareceria restringir la posibilidad de que la
lectura adquiera un caracter verdaderamente formativo y epistémico. Es en este punto
donde la discusion identifica un nudo critico y un estado de tensidn, la brecha entre
la concepcion declarada de lectura como construccion de significados y las practicas
concretas que no siempre propician tal construccion.
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En lo que respecta a la interdisciplinariedad y su baja mencion en los discursos
docentes, la desigual articulacion con el Programa de Primaria y la documentacion
sobre lectura que emana de la ANEP, - aspectos seflalados tanto en los apartados de
resultados como de discusion-, evidencian un problema; la falta de continuidad y
coherencia curricular entre los espacios de formacion y los escenarios escolares donde
el estudiantado desarrolla su practica preprofesional. Este hallazgo adquiere especial
relevancia ala luz de los aportes del INEEd y de los lineamientos de politica educativa,
que destacanlanecesidad de fortalecerla observacion de practicas,la reflexion conjunta
y el trabajo docente colaborativo para consolidar la formacién en lectura.

En sintesis, la evidencia empirica y el analisis critico de esta dan cuenta de que
existen concepciones tedricas actualizadas sobre la lectura y dispositivos didacticos
potencialmente potentes. Sin embargo, estos elementos no terminan de consolidarse
como practicas sistematicas, articuladas y compartidas por el colectivo docente
entrevistado. La formacion contintia dependiendo de iniciativas individuales mas
que de criterios institucionales o lineamientos comunes, lo que contribuye a la
fragmentacion conceptual y didactica ya descrita tanto en los discursos docentes como
en los del estudiantado.

Fortalecer la profesionalizacién docente en lectura —como expresa el INEEd (2024)
y se enuncia en los documentos de politica educativa (ANEP, 2025)— implica reducir la
brecha entre marco conceptual, discurso pedagogico y practica formativa. Esto requiere
avanzar haciala construccion de un lenguaje profesional comun, la institucionalizacion
de criterios de seleccion y trabajo con textos, y la consolidacién de dispositivos que
integren lectura, escritura, reflexidon y analisis disciplinar en clave epistémica. Se
considera que es en este marco que la lectura puede ser concebida como una practica
social y cultural compleja, desde una visidon superadora de un contenido declarado, lo
que implica pensary constituir instituciones educativas -centros de formacion docente
y escuelas- como esferas publicas democraticas, en las que se promueva la formacion
de sujetos lectores reflexivos, criticos y culturalmente situados.

A modo de sintesis, es posible elaborar un repertorio de estrategias y herramientas
utilizadas en la formacion inicial magisterial. Algunas son altamente recurrentes —
seleccidn de textos, guias de lectura, propuestas de escritura, trabajo grupal— mientras
que otras aparecen con menor frecuencia -promocion de estrategias de lectura y niveles
de acceso al texto, propuestas desde la interdisciplinariedad, articulacién curricular, e
intervenciones epistémicas-. La validacion del listado permite afirmar que el campo
formativo dispone de multiples estrategias y herramientas, pero su uso es desigual y
su sistematizacion pareceria ser escasa.
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6.2 Componentes Curriculares

El anadlisis de los programas de Lengua en la Formacion de Maestros y de Didactica
Practica Docente I permite concluir que los componentes curriculares vinculados a la
lectura y su ensefianza presentan una configuracién fragmentada, con determinados
énfasis y algunas ausencias. Como se evidencia en los hallazgos, la lectura es
conceptualizadacomo construccidon de significados,confocoenlosaspectoslingiiisticos;
prosodia, léxico y ciertos contenidos gramaticales (desde lo normativo y descriptivo), lo
cual pareceria restringir a la vez que ceilir la comprension a aspectos prosddicos, una
gramaticaaplicadayaalgunosaspectosléxicos. Seidentificalaausenciadelaperspectiva
que entiende la lectura como practica sociocultural, como herramienta epistémica y
como actividad que demanda procesos de reflexion metalingiiistica, interpretacion y
construccion de significados situados, al mismo tiempo que el comportamiento lector
no es mencionado como dimension de la lectura a considerar y los conocimientos
discursivos son mencionados con baja frecuencia.

La revision analitica del curriculo permite afirmar que estos vacios o ausencias son
significativas, ya que inciden directamente en el modo en que los futuros docentes
pueden comprender y ensefiar a leer en las aulas escolares. La ausencia de contenidos
vinculados a estrategias de lectura, niveles de acceso al texto y lectura en la disciplinas, a
lavez que objetosyherramientas de aprendizaje; ausencias explicitamente identificadas
en el apartado de Hallazgos del estudio (acapite 4.2) y profundizadas en el capitulo
Discusidn (acapite 5.2), parecerian apuntar a la ensefianza de la lectura de modo
fragmentario, en contraposicion a la concepcién de lectura como un proceso cultural y
social complejo compuesto de dimensiones interrelacionadas. La identificacion de esta
fragmentacion pareceria atentar contra la construccion de sujetos criticos y reflexivos,
que puedan participar de practicas de ensefianza en los IFD, al mismo tiempo que
desarrollen propuestas de practicas escolares, en clave de justicia social e igualdad.

De los analisis presentados, las ausencias curriculares en lo que a la lectura y su
enseflanza respecta, obstruye la posibilidad de que el estudiantado desarrolle criterios
y marcos tedricos sdlidos que sustenten sus decisiones didacticas y disciplinares para
planificar intervenciones.

Otro elemento que emerge con fuerza es la tensidn entre la declarada articulacidon
teoria—practica y la ausencia de contenidos concretos que permitan operativizarla.
Aunque ambos programas se presentan como cursos tedrico-practicos y la relacion
teoria—practica es un eje recurrente en los programas, la falta de componentes y
aspectos especificos de la lectura -estrategias, niveles, enfoques epistémicos o criterios
de analisis textual con involucramiento de la gramatica en tanto implicada en los
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procesos-, debilita la posibilidad de que dicha articulacién se convierta en un proceso
real en las practicas, en tanto parte constitutiva de los curriculum experimentados, sin
reducirlos a contenidos de caracter enunciativo. Esta tension es posible visualizarla en
los discursos tanto de docentes como de estudiantes y noveles docentes. Casi la mitad
de los corpus discursivos correspondientes a estos grupos de agentes involucrados,
expresan dificultades para conectar la teoria con la practica, lo que se evidencia en
escasa vinculacion entre los contenidos de lengua y las practicas reales de ensefianza
en las escuelas.

Por otra parte, pero en estrecho vinculo con lo anterior, el curriculo prescripto
muestra una relacion débil con el programa escolar de primaria y con los documentos
que emanan de la ANEP en tanto orientadores en la ensefianza de lalengua. Esta escasa
articulacion es identificada tanto en la revision documental como en los discursos de
docentes de Lengua, mientras que los de Didactica casi en su totalidad manifiestan
promover estos vinculos. En lo que a estudiantes y noveles docentes respecta, casi la
mitad evidencia falta de articulacion. Esto genera un desfasaje entre lo que se ensefia
en los IFD y lo que se espera que los futuros docentes implementen en las aulas. Esta
falta de alineacion afecta la potencia formativa del curriculo, en tanto no favorece
trayectorias coherentes ni continuidad entre el curriculo disefiado, el mediado y el
experimentado, lo que contribuye a experiencias formativas desiguales y dependientes
de decisiones individuales.

En lo referente a la interdisciplinariedad, si bien aparece mencionada como
componente curricular relevante, su formulacion en los programas no viene
acompariada de orientaciones que permitan desarrollarla de manera efectiva en las
practicas preprofesionales. Esto encuentra su correlato en discursos tanto de docentes
como de estudiantes y noveles maestras, en los que la interdisciplinariedad casi no es
mencionada, o en algunos casos aparece referida de manera marginal. Esto redunda en
que la lectura y su ensefianza sea concebida desde los marcos curriculares cerrados, lo
que limita su potencial como herramienta transversal para el aprendizaje en todas las
areas.

En sintesis, se concluye que la formacion inicial en lectura y su ensefianza, se
sustenta en un curriculo que incluye diferentes aspectos y dimensiones, pero que
no menciona otros fundamentales o que la enunciacién de contenidos esta, pero sin
orientaciones o contenidos asociados que promuevan su incorporacion en el despliegue
de las practicas. Es necesario que el curriculo incorpore de manera explicita contenidos
que reconozcan la complejidad del acto de leer, integren teoria y practica de forma
sustantiva, articulen con el curriculo escolar y habiliten una comprensiéon profunda de
la lectura como practica social y cultural compleja.
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6.3 Dispositivos Didacticos

El analisis de los discursos en relacién a los dispositivos didacticos puestos en juego
permite reconocer que la formacidn inicial en torno a la ensefianza de la lectura se
sostiene sobre un entramado complejo de orientaciones que combinan planificacién,
saberes disciplinares y practicas reflexivas. Sin embargo, los hallazgos evidencian
que las dimensiones estudiadas -panificacion, posibilidad de Reflexién y ensefianza
de la Lectura- no siempre se articulan, lo que genera vacios formativos que inciden
directamente en la construccion del saber profesional de los futuros docentes.

En relacidon con la planificacion, se destaca como herramienta estructurante de
la practica pedagdgica y como dispositivo identitario en la formaciéon docente. La
planificacién aparece asociada a la toma de decisiones, la coherencia metodolégica y
la fundamentacién didactica, lo que le otorga un rol relevante en la construccion del
pensamiento profesional. No obstante, los resultados indican que esta centralidad
no se traduce de manera sistematica en orientaciones especificas sobre secuencias,
actividades y proyectos, predominan asi las referencias generales mas que los
dispositivos concretos que permitirian operacionalizar criterios de enseflanza de la
lectura. Esta brecha entre la importancia atribuida y la explicitacion efectiva constituye
una tension significativa, especialmente para estudiantes magisteriales que requieren
transitar desde una planificaciéon conceptual, desde el plano de lo tedrico, hacia una
planificacion situada y ajustada a contextos reales.

En lo que respecta a la posibilidad de reflexidn, el estudio muestra la habilitacién y
promocion de practicas de reflexion colectiva, entendidas como instancias de dialogo,
analisis de clases,uso de guias de observacion y vinculacién teoria—practica. Este trabajo
colaborativo se consolida como uno de los puntos mas fuertes en la formacion inicial,
dado que habilita a las y los estudiantes a construir criterios profesionales desde la
experiencia acompafiada. Sin embargo, la menor presencia de reflexiones individuales,
junto con la mencidn de dificultades para sostener niveles profundos de analisis critico,
evidencia que la reflexividad —uno de los pilares de la profesionalidad docente—
requiere todavia ser fortalecida. La tension entre reflexion significativa y reflexion
meramente formal confirma la necesidad de generar condiciones institucionales y
pedagogicas que permitan procesos mas genuinos y metacognitivos.

En cuanto a la categoria ensefianza de la lectura, las orientaciones ofrecidas revelan
un campo diverso y, en ocasiones, fragmentado. Por un lado, pareceria hacerse énfasis
en la alfabetizacidn inicial, con orientaciones relacionadas a la seleccién de materiales,
diversidad de soportes y acompafiamiento préoximo del docente. Por otro lado, la
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enseflanza de la lectura para estudiantes que ya leen convencionalmente aparece con
menor frecuencia, lo cual genera una asimetria entre los niveles formativos: se detallan
criterios para la iniciacion, pero no siempre se explicitan las practicas de lectura
comprensiva, critica e interpretativa que se espera que el futuro docente pueda sostener
en el aula. Ademas, la coexistencia de enfoques centrados en la decodificaciéon con
perspectivas socioculturales de la lectura muestra que no existe un marco conceptual
compartido entre los formadores, lo cual impacta en la coherencia de las orientaciones
brindadas. Esta heterogeneidad se profundiza cuando algunos docentes reconocen
limitaciones en su propia formacién para orientar la ensefianza de la lectura, lo que
revela una necesidad de formacién de formadores a nivel institucional.

En conjunto, estos resultados permiten concluir que la formacién inicial ofrece
dispositivos potentes, pero enfrenta desafios relevantes vinculados a la articulacion
entre planificacion, reflexiéon y ensefianza de la lectura. La ausencia de criterios
integrados puede dificultar que el estudiantado construya una vision unificada sobre
qué significa enseifiar a leer en la escuela, desde la alfabetizacion inicial hasta los grados
mas avanzados. Se identifica entonces la necesidad de dispositivos de formacién que
conecten explicitamente estas tres dimensiones,de modo que la planificacién incorpore
intervenciones de ensefianza de lectura, conjuntamente con la reflexién en torno a
las decisiones adoptadas. La consolidacion de esta articulacion no so6lo fortaleceria
la coherencia interna del proceso formativo, sino que también contribuiria a que los
futuros docentes desarrollen un saber pre-profesional, fundamentado y consistente
con las demandas actuales de la ensefianza de la lectura. La planificacion se constituye
como nucleo identitario de la formacion docente, pero aun enfrenta el desafio de
transformarse en un proceso formativo mas que en un producto formal, que potencie
la autonomia y la creatividad profesional.

6.4 Practicas Preprofesionales

Los hallazgos de esta dimension permiten identificar que la practica preprofesional
constituye un espacio donde las tensiones entre la formacion inicial y la practica escolar
se vuelven especialmente visibles. A partir de los discursos de estudiantes y noveles
docentes, se reconocen desajustes persistentes entre lo que se ensefia en los IFD y lo
que se espera que los futuros maestros realicen en las escuelas, tanto en relacién con la
lectura como en torno a los dispositivos pedagdgicos que estructuran la practica.

En el eje de las estrategias y herramientas de formacion, la tensién principal radica
en que las propuestas recibidas durante la carrera se centran mayoritariamente en
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actividades orientadas al estudio académico —analisis de textos, identificacién de
ideas principales, exposiciones—, mientras que en la practica escolar se requiere
diseflar y conducir situaciones de ensefianza que suponen otras decisiones didacticas.
Laseleccion de textos yla articulacion con los materiales y programas oficiales aparecen
también marcadas por esta distancia: las estudiantes operan con criterios formados
parcialmente en el Instituto y deben ajustarlos en funcién de las demandas concretas
de los grupos escolares.

En el eje el lugar de la lectura en la formacion inicial, se identifica una tension
entre un abordaje tedrico de las estrategias lectoras y los niveles de comprensidn, y
la dificultad para trasladar ese conocimiento a la ensefianza efectiva en los primeros
afios. La ausencia de un trabajo sistematico sobre estrategias discursivas y sobre
lectura critica contribuye a que parte de la formacion quede encapsulada en el plano
declarativo, generando incertidumbre al momento de planificar intervenciones en el
aula.

Enelejeorientacionesdelapractica,laprincipaltensionserelacionaconlavariabilidad
de los dispositivos institucionales. Las experiencias de planificacion y reflexion
muestran un espectro que va desde practicas formales vinculadas al cumplimiento
administrativo hasta espacios de analisis colectivo que permiten construir criterios
didacticos mas solidos. Las orientaciones para la ensefianza de la lectura también
exhiben divergencias importantes segin los centros y los docentes orientadores, lo que
situa a las estudiantes ante enfoques coexistentes —lectura convencional, lectura no
convencional, métodos fonéticos— que no siempre se corresponden con las propuestas
trabajadas en el Instituto.

En conjunto, estas tensiones revelan un escenario donde la coherencia formativa
depende mas de iniciativas individuales que de acuerdos institucionales estables.
Las voces de estudiantes y noveles docentes muestran que la practica preprofesional
se desarrolla en un espacio poco sistematizado, en el que deben negociar sentidos,
reinterpretar orientaciones y resolver contradicciones entre los distintos marcos de
referencia que circulan en la formacidn inicial y en las escuelas. Esta situacidon tiene
efectos directos en la construccidn del saber profesional, ya que los futuros maestros
se ven obligados a articular por su cuenta los saberes tedricos, los dispositivos de
acomparfiamiento y las demandas situadas de la ensefianza de la lectura
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6.5 Implicancias

A partir del andlisis realizado en el presente capitulo, en clave de reflexidn, resulta
pertinente considerar algunas implicancias acerca de los hallazgos del estudio.
La evidencia recogida muestra configuraciones, tensiones y oportunidades que
trascienden el marco analitico de este estudio y posibilitan la formulacién de posibles
lineas de reflexion y eventualmente intervencidn que permitan avanzar hacia practicas
formativas mas coherentes, sistematicas y alineadas con marcos tedricos acordados y
la politica educativa planificada para el quinquenio.

6.5.1 Fortalecimiento de la Ensennanza de la Lectura en la

Formacion Inicial

Los hallazgos de este estudio permiten identificar un conjunto de implicancias
relevantes respecto del rol que desempefian los agentes formadores en la ensefianza
de la lectura en los IFD. La heterogeneidad observada en concepciones, estrategias,
criterios de seleccion de textos y modalidades de intervencién docente sugiere la
necesidad de avanzar hacia una mayor cohesidon conceptual y didactica en este campo.
En este sentido, un primer aspecto que se desprende del andlisis es la conveniencia de
fortalecer acuerdos institucionales que orienten el trabajo con la lectura, de modo que
las practicas no dependan exclusivamente de decisiones individuales sino de marcos
compartidos que favorezcan trayectorias formativas mas consistentes.

Por otra parte, los resultados ponen de relieve un segundo aspecto, la importancia
de generar espacios de intercambio conjunto entre docentes formadores, tanto
de Didactica como de Lengua espariola, con foco en la promociéon de niveles de
acceso a los textos, en vinculo con la necesaria modelizacion de procesos de lectura
proporcionada por docentes, y la integracion entre lectura y escritura en busca de la
co-construccion del conocimiento. Este tipo de procesos podria contribuir a reducir
la brecha identificada entre las concepciones declaradas y las practicas efectivamente
promovidas, especialmente en lo que refiere a intervenciones de cause epistémico para
acercarse al conocimiento disciplinar.

Un tercer aspectorefiere alanecesidad de fortalecerla articulacion entre lasunidades
curriculares, -Lengua espafiola y Didactica— y entre los institutos y los centros de
practica. La presencia desigual del Programa de Educacién Primaria en los discursos de
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los docentes formadores, junto con la baja explicitacion de practicas interdisciplinares,
indica que aun existen desafios para generar conexiones mas sdlidas entre teoria y
practica.

En lo que respecta a la escasa mencion de integracion de herramientas digitales,
entre ellas la IA, evidencia un cuarto aspecto a mencionar, la necesidad de inclusién
de estas herramientas, que el estudiantado magisterial ya usa, y se hace necesario
formalizar su incorporacion explicita, a la vez que reflexiva y critica, para el abordaje
de la lectura y su ensefianza. Abordar estas dimensiones contribuiria a ampliar el
repertorio formativo del estudiantado y a situar la lectura como una practica central
para comprender, producir y comunicar saberes en contextos educativos cada vez mas
complejos.

6.5.2 Componentes Curriculares

Las reflexiones desarrolladas en relacion a la tematica -acapite 6.3- permiten
identificar implicancias centrales para la formacién inicial magisterial en lectura
y su ensefianza. La fragmentacion de los componentes curriculares y la ausencia de
perspectivas socioculturales, epistémicas y metalingiliisticas pareceria reducir la
posibilidad de que los futuros docentes construyan marcos conceptuales amplios y
criterios sdlidos parainterpretaryenseiiar textos en contextos reales. Esta configuracion
curricular restringe la comprension de la lectura como practica cultural y social
compleja y limita el desarrollo de propuestas didacticas integrales.

Por otra parte, la falta de contenidos vinculados a estrategias y niveles de lectura,
junto con la débil articulacidn entre teoria y practica, y presencia de orientaciones
que habiliten la interdisciplinariedad, obstaculiza la construccidon de una formacion
coherente y fundamentada. Las dificultades expresadas por docentes, estudiantes y
noveles maestras, para vincular los saberes conceptuales con las practicas escolares
evidencian una brecha formativa que afecta las experiencias preprofesionales, en clave
de anadlisis critico y reflexivo, lo que obstruye, en algunos casos, la necesaria dialéctica
entre teoria y practica.

En sintesis, surge la necesidad de fortalecer el curriculo prescripto mediante
contenidos mas explicitos, articulados y conceptualmente robustos que permitan:

A.Integrar teoria y practica;

B. Incorporar de lineamientos que habiliten la interdisciplinariedad,;

C. Sostener la coherencia curricular a la interna de la formacién docente como
en articulacion con la de Primaria;
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D. Promover una comprension profunda de la lectura como practica social
y cultural compleja, en la que se integren las diferentes dimensiones y sus aspectos
componentes de manera interrelacionada.

Los puntos detallados con antelacion hacen foco en el desarrollo de trayectorias
formativas con coherencia y continuidad; en clave de consensos en formacién docente
a nivel nacional, con vision superadora de las visiones individuales o parcializadas.
Se busca una formacién igualitaria para todo el estudiantado, capaz de generar
intervenciones pedagégicas situadas, criticas y socialmente relevantes, en clave de
igualdad y justicia social.

6.5.3 Dispositivos Didacticos

Las reflexiones realizadas permiten derivar varias implicancias relevantes para
la formacion docente y para el disefio de politicas institucionales. En primer lugar,
la centralidad otorgada a la planificacion sugiere que este dispositivo constituye un
pilar del desarrollo profesional, pero pareceria que su utilizacion como dispositivo
didactico de ensefianza requiere un acompafiamiento mas sistematico. La brecha entre
la valoracion conceptual de la planificacion y la escasa explicitacion de dispositivos
especificos implica que el estudiantado podria estar transitando la formacion sin
herramientas suficientes para transformar intenciones en decisiones didactico-
pedagdgicas. Esto plantea la necesidad de fortalecer la explicitacion de secuencias,
actividadesy proyectos,asicomo de promover modelos de planificacién que trasciendan
el formato y se conviertan en instrumentos reales de disefio didactico.

En segundo lugar, el énfasis en la reflexién colectiva revela el valor que el cuerpo
docente asigna al intercambio y al analisis situado, en articulacién con la practica. Sin
embargo, la menor presencia de reflexidn individual y las dificultades mencionadas
para sostener procesos reflexivos profundos indican que la formacién requiere
de acompafiamientos docentes en los procesos de reflexion, en pro de promover,
paulatinamente, procesos metarreflexivos. Las instituciones formadoras podrian
aprovechar estas evidencias para revisar los dispositivos que habilitan la reflexidn,
asegurando que estos no se conviertan en meras ejercitaciones, sino en verdaderas
oportunidades para la construcciéon personal y colectiva del conocimiento.

En tercer lugar, las orientaciones sobre ensefianza de la lectura muestran que la
formacion docente ofrece apoyos y orienta en estrategias para la alfabetizacion
inicial, pero de manera menos consistente para el trabajo con lectores mas avanzados.
Esta asimetria tiene implicancias formativas importantes: si el estudiantado recibe
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orientaciones mas explicitas sobre el nivel inicial que sobre los niveles posteriores, es
probable que reproduzca esta tendencia en su futura practica. Ademas, la coexistencia
de enfoques conceptuales divergentes —algunos centrados en la decodificacion y
otros en la lectura como practica social y cultural— evidencia la necesidad de construir
marcos formativos mas integrados y coherentes, que permitan a los futuros docentes
comprender la lectura en toda su complejidad, desde la alfabetizacion inicial hasta los
grados superiores.

En conjunto, estas implicancias sugieren que avanzar hacia una mayor articulacién
entre planificacidn, reflexion y ensefianza de la lectura es fundamental para fortalecer
la calidad de la formacion docente. Una planificacién mas situada, una reflexién mas
profunda y una ensefianza de la lectura mas integral no solo mejorarian la coherencia
interna del proceso formativo, sino que también contribuirian a preparar docentes
capaces de enfrentar los desafios contemporaneos de la alfabetizacion y la formacion
lectora. Estos hallazgos, por tanto, ofrecen insumos valiosos para revisar lineamientos
institucionales, practicas formativas y dispositivos de acompafiamiento con el fin de
consolidarunenfoque de formacién docente masrobusto,consciente y profesionalizado.

6.5.4 Prdcticas Preprofesionales

Los analisis desarrollados en torno a la Dimension Practicas Preprofesionales
permiten identificar implicancias sustantivas para la formacidn inicial del Magisterio,
en tanto este espacio constituye el nodo donde las tensiones entre los discursos
formativos, el curriculo prescripto y las practicas reales de ensefianza se expresan con
mayor intensidad. La comprension construida en este estudio permite reconocer que
la practica preprofesional funciona como un escenario donde confluyen enfoques,
criterios, expectativas y dispositivos heterogéneos, cuya falta de articulacion genera
experiencias formativas dispares y, en algunos casos, inconsistentes con los marcos
teoricos trabajados en los Institutos de Formacion Docente.

Un primer aspecto que se desprende de lareflexion refiere alanecesidad de fortalecer
criterios institucionales para la ensefianza de la lectura en la practica preprofesional. La
coexistencia de orientaciones diversas pone de manifiesto la ausencia de lineamientos
compartidos que permitan situar la practica en continuidad con la formacién tedrica.
Estedesfasajeparecelimitarlaposibilidad de construirsaberesprofesionalesintegrados,
especialmente en lo que respecta a la enseflanza de la lectura en los primeros afos. De
ello se deriva la pertinencia de generar acuerdos interinstitucionales que orienten la
ensefianza de la lectura en los centros de practica desde marcos tedricos comunes.

Unsegundoaspectorefiereal fortalecimiento delosdispositivos deacompafiamiento.
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Las experiencias de planificacion, observacion y reflexion que se analizan muestran
variaciones significativas: mientras algunos centros promueven instancias sistematicas
de analisis colectivo y retroalimentacion pedagdgica, otros se circunscriben a practicas
mas formales o administrativas. Esta disparidad incide en la construccién del saber
profesional, ya que condiciona la apropiacion del andlisis didactico como practica
reflexiva central. Avanzar hacia dispositivos de acompafiamiento mas estables y
coherentes se vuelve indispensable para integrar supervision, reflexién conjunta y
modelizacién docente como componentes formativos constitutivos.

Un tercer aspecto atafie a la articulacion entre el curriculo de formacién y los
programas y documentos de ANEP, cuya presencia en la practica preprofesional
también se expresa de manera desigual. Las estudiantes suelen ajustar sus criterios
en funcidn de las orientaciones del centro escolar o de la docente adscriptora, sin que
medien instancias sistematicas de analisis curricular que habiliten comprender los
vinculos —o divergencias— entre los marcos tedricos del Instituto y los dispositivos
escolares. Este fendmeno afecta la coherencia de las trayectorias formativas, por lo que
se vuelve necesario promover instancias de trabajo conjunto entre docentes de los IFD
y maestras adscriptoras que permitan generar referencias comunes para la seleccion
de textos, el disefio de consignas y la ensefianza de la lectura.

En un cuarto plano, resulta imprescindible profundizar la modelizacion docente
en lectura, dimensién escasamente identificada en los relatos analizados. La falta
de oportunidades para observar practicas de enseflanza de lectura y la ausencia de
explicitacion de estrategias docentes reducen la posibilidad de que las futuras maestras
comprendan como se enseila a leer en situaciones reales, especialmente en grupos
con perfiles heterogéneos o con lectores no convencionales. Sin modelizacidn, los
conocimientos sobre lectura tienden a permanecer en un plano declarativo, por lo que
promover esta instancia en el marco de la practica constituye una condicion necesaria
para habilitar la alfabetizacion didactica de los futuros docentes.

Finalmente, un quinto aspecto refiere a la necesidad de concebir la practica
preprofesional como un espacio institucionalizado de aproximacién critica a la
complejidad escolar. Las reflexiones construidas permiten advertir que, al no existir
criterios comunes ni dispositivos consolidados, gran parte de la coherencia formativa
queda librada a las iniciativas individuales de docentes y estudiantes. Esta situacién
reproduce desigualdades entre centros de practica y debilita el caracter formativo de la
experiencia. De alli se desprende la necesidad de avanzar hacia politicas institucionales
que consoliden acuerdos, orienten la intervencién de los agentes acompafiantes y
fortalezcan la articulacidon entre saberes tedricos, dispositivos didacticos y practicas
situadas de ensefianza de la lectura.
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En sintesis, las implicancias asociadas a la practica preprofesional permiten afirmar
la necesidad de fortalecer este espacio mediante criterios institucionales compartidos,
dispositivos de acompafiamiento consistentes, articulaciones curriculares mas
explicitas y oportunidades sistematicas de modelizacion y reflexion docente. Solo asi
sera posible promover la construccién de saberes profesionales integrados y situar la
ensefianza de la lectura como una practica pedagdgica robusta, critica y coherente con
los desafios contemporaneos de la formacién docente.

6.6 Sintesis

El conjunto de resultados obtenidos en las cuatro dimensiones del estudio permite
comprender que la formacion inicial magisterial en torno a la lectura se situa hoy
en un punto de inflexidon. Las voces docentes evidencian avances significativos en la
comprension de lalectura como practica de construccion de significados, pero también
muestranqueesteentendimientoconviveconenfoquesparciales,convacioscurriculares
persistentes y con practicas institucionales que no siempre logran articularse entre
si. Este escenario revela tensiones vinculadas por un lado, a la ausencia de algunos
contenidos, por otro, diferentes dispositivos didacticos, lo que evidencia una trama
formativa que no transversaliza la formacion inicial, sino que depende del docente a
cargo del curso. Esta situacion conlleva, en algunos casos, a una débil articulacion entre
marcos teodricos, practicas pre-profesionales y la realidad escolar.

Los hallazgos muestran que la formacidn inicial ofrece recursos valiosos: espacios
de reflexion colectiva, criterios para la seleccidon de textos, ciertas orientaciones en
relacion a la alfabetizacion inicial y una planificacion entendida como ejercicio pre-
profesional. Sin embargo, estas fortalezas pierden potencia cuando no logran sostener
una direccidon compartida entre instituciones, agentes formadores y centros de practica.
La fragmentacion identificada —entre enfoques tedricos disimiles, curriculos poco
articulados y orientaciones que varian segin docentes o instituciones— se traduce en
trayectorias de aprendizaje heterogéneas para quienes se estan formando.

Este estudio también permite constatar que la brecha entre formacién y practica no
es producto de una falta de compromiso docente individual, sino de las condiciones
estructurales que organizan la formacidn: la escasa alineacion curricular entre IFD
y ANEP, la ausencia de modelizaciéon docente en momentos clave, la tension entre
autonomia profesional y prescripciones institucionales, y la multiplicidad de criterios
que deben conciliar las estudiantes durante las practicas. Estas tensiones muestran
que el desafio principal no radica en modificar los dispositivos existentes, sino en la
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necesidad de redefinir colectivamente el sentido formativo de la lectura, para que las
decisiones didacticas puedan sostenerse en marcos conceptuales comunes y no en
practicas aisladas.

Es necesario fortalecer la formacién docente magisterial en lectura. Esto no
depende solo de agregar nuevos contenidos, cambiar otros o ajustar programas, sino
que el desafio implica construir una estructura institucional (curricular y didactico-
pedagdgica) que habilite continuidad, coherencia y profundidad entre teoria, curriculo
y practica. Los resultados iluminan la necesidad de avanzar hacia acuerdos formativos
compartidos que orienten a los agentes involucrados y otorguen estabilidad conceptual
y metodolégica a la ensefianza de la lectura. Esta estructura institucional, en tanto base
comun, posibilitara que la formacion inicial se convierta en un verdadero espacio de
construccion de saber pre-profesional, capaz de sostener practicas lectoras criticas,
inclusivas y culturalmente significativas en las escuelas del pais, en tanto esferas
democraticas.

El presente capitulo presenta los principales resultados del estudio, organizados
en funcion de las dimensiones definidas para indagar la formacién en lectura y su
ensefianzaenlaformacion magisterial. Con este fin,se exponenloshallazgos emergentes
del analisis de los discursos de los agentes formadores, estudiantes y noveles docentes.
Los resultados se presentan como tablas con:

a) descripciones;
b) recurrencia;

¢) tensiones detectadas.
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7.1 Agentes Formadores

Tabla 8
Listado de estrategias y herramientas docentes para abordar la lectura y su
ensenianza

ESTRATEGIA /
HERRAMIENTA

DESCRIPCION

RECURRENCIA

TENSIONES / DESAFIOS

Programa Primaria

articuladas con las propuestas
de formacion.

Didactica y baja
para Lengua

Promocioén de Referencias amplias con escasa | Intermedia. Falta de sistematicidad y
estrategias de especificacion. acuerdos entre docentes
lectura. en su promocion.
Promocion de niveles|Referencias amplias con baja Baja. Promocion casi ausente a
de lectura. especificacion (explicita, pesar de la relevancia
inferencial critico). ensefnanza.
Seleccion de textos | Criterios de pertinenciay Alta. Alta frecuencia de
relevancia textual (Capitulos decisiones individuales,
35 %, articulos 26 %, libros 18 %, con predominio de
videos 12 %, papers 9 %.). fragmentos de textos.
Guias de lectura Consignas orientadas y Intermedia. Dispositivos que
estructuradas,en tanto promueven la
andamiaje para lectura. comprension o el control
de la comprension.
Casi nula mencion de la IA
en consignas.
Trabajo grupal Modalidad priorizada, en Baja. Se requiere de
comparacion a la individual. intervencion docente para
Posibilidad de: co-construccion andamiar los procesos de
y discusion entre pares para comprension, pero la
promover la metarreflexion. modelizacion docente no
es mencionada.
Escritura como Se mencionan diferentes Alta Falta de intervenciones
herramienta de géneros: resumenes, apuntes, docentes de causa
lectura bitacoras, guiones, portafolios. epistémicas.
Articulacion con Uso del Programa escolar Alta para Tensién entre discursos y

lineamientos docentes.

Interdisciplinariedad

Trabajo entre areas.

Baja

Escasa promocioén dr
procesos de
Interdisciplinariedad, a
pesar de tratarse de
cursos tedrico-practicos

Relacion teoria-
practica

Integracion articulada teoria-
practica.

Intermedia

Falta claridad conceptual
en Lengua, en relacién a
Didactica.
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Nota. La tabla presenta estrategias y herramientas docentes para

abordar la lectura y su ensefianza identificadas en los discursos de docentes de
Didactica y se Lengua espaiiola. Se elabor6 a partir de los andlisis presentados
en los capitulos 4 y 5 (acapites 4.1y 5.1).

7.2 Componentes Curriculares

Tabla 9
Listado validado de componentes curriculares relativos a la lectura

COMPONENTES

CURRICULARES DESCRIPCION RECURRENCIA TENSIONES / DESAFIOS
Componentes Abordaje linguistico Alta en Foco en decodificacion; falta
linglisticos (prosodia, como base de la lectura: |curriculo de articulacion con
Iéxico, gramatica) a) Enfasis en prosodia prescripto. comprension y estrategias.

con foco en la Gramatica aplicaday no
expresividad; implicada en los procesos

. . mprension.
b) Léxico, como de comprensio

categorias de analisis de
la lengua;

c) Analisis gramatical,
desde la gramatica
normativa y descriptiva.

Aspectos discursivos | Tratamiento del texto Baja. No se incluye
como unidad discursiva: explicitamente la lectura
géneros. como practica social y

cultural, ni el
comportamiento lector
como un contenido
programatico, pero si el
abordaje de los géneros.

Articulacion teoria- | Dialogo entre Alta en La ausencia de contenidos
practica fundamentos tedricosy |programas de lectura especificos
situaciones de lectura en (estrategias, niveles de
la practica escolar. acceso al texto, entre otras)

limitan su concrecion.
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Articulacion con los | Abordaje del curriculo Escasa. Ausencia de
Programas de escolar en relacién a la especificaciones de
primariay la construccién de los contenidos a articular.
documentacidon que |espacios intencionales
emerge de la ANEP. |de aprendizaje.
Seleccion y analisis  |Eleccion y estudio de Moderada No hay criterios claros de
de textos textos vinculados a la seleccion; depende de cada
practica escolar. docente.
Interdisciplinariedad ' Integracion de lectura Alta Figura como enunciado
con otras areas durante general; falta de
la practica. operacionalizacion
concreta.
Concepcion general |Lectura concebida Total en el Limitacion conceptual
de lectura en el desde lo formal- curriculo estructural; no incorpora
curriculo linguistico; ausencia de lectura critica ni situada.
enfoque sociocultural y
epistémico.

Nota. La tabla presenta los componentes curriculares vinculados a
la lectura y su ensefianza identificados en los programas de Lengua en la
Formacién de Maestros y Didactica Practica Docente I. La tabla se elaboré a

partir de los analisis presentados en los capitulos 4 y 5 (acapites 4.2 y 5.2).
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7.3 Dispositivos Didacticos

Tabla g

ORIENTACIONES

DIDACTICAS

DESCRIPCION

RECURRENCIA

Orientaciones que recibe el estudiantado magisterial y los noveles docentes sobre
ensefianza de lectura

TENSIONES / DESAFiOS

metacognicion y toma de
decisiones.

Planificacion general Se ofrece como Alta Escasa explicitacion de
dispositivo general dispositivos especificos;
estructurador (“hoja de riesgo de convertirse en
ruta”, articuladora de mera formalidad o
contenidos, actividades y instrumento de control.
evaluacion).

Planificacion Talleres de planificacion | Aparece en Depende de acuerdos

colaborativa con maestras varios discursos, | institucionales.
adscriptoras, directoresy |pero no es
estudiantado. dominante.

Coordinacioén entre IFD y
escuelas.

Reflexion colectiva | Espacios grupales para Alta. El desafio es que se
analizar practicas, discutir establezca como parte
intervenciones, vincular componente de los
teoriay aula. dispositivos didacticos, y

que no dependa del
docente a cargo.

Reflexion individual 'Procesos personales de Baja. Menor énfasis formativo, lo

que puede devenir en falta
de acompanamiento y
barreras en profundizacion
conceptual.
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Uso de evidencias de
practicas reales
(actividades de
ninos, registros)

Analisis de producciones
infantiles para tomar
decisiones sobre
ensenanza de lectura.

Moderada-baja.

Un porcentaje bajo de
docentes utiliza este
dispositivo, quienes a su vez
dan cuenta de su
potencialidad. Pareceria
necesario que se incoporte
entre los dispositivos
privilegiados.

ensefanza para
estudiantes que leen
convencionalmente.

plausibles de
desarrollarse.

Estrategias de Intervenciones docentes Muy alta. Convivencia de enfoques
ensefanza para plausibles de divergentes: lectura como
estudiantes que no | desarrollarse. construccion de significados
leen versus lectura centrada en
convencionalmente. decodificacion.
Algunos docentes de lengua
dan cuenta de carecer de
formacion para llevar
adelante estas
orientaciones.
Estrategias de Intervenciones docentes | Baja. Menor explicitacion en

comparacion con
alfabetizacion inicial; vacios
en practicas para segundo
ciclo.

Algunos docentes de lengua
dan cuenta de carecer de
formacion para llevar
adelante estas
orientaciones.
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7.4 Practicas Preprofesionales

Tabla 10
Puntos criticos para la mejora y renovacion de las prdcticas preprofesionales en
magisterio

PRACTICAS - .
DESCRIPCION RECURRENCIA TENSIONES / DESAFIOS
PREPROFESIONALES

Consignas de lectura 'Predominio de Alta Brecha teoria-practica;
actividades centradas escasa modelizacion
en el abordaje de textos docente.
académicos.

Trabajo individual / | Combinacion de tareas 'Media-Alta Actividades sin proposito

grupal sin articulacion clara didactico explicito; poca
con objetivos continuidad.
didacticos.

Propdsito de las Escasa presencia de Media Necesidad de orientar

tareas consignas con tareas a decisiones
propodsito definido. pedagdgicas situadas.

Articulacion lectura- |Escritura usada como |Media Falta de integracion como

escritura registro, sin vinculacion practica didactica.
con la ensefanza de la
lectura.

Seleccion de textos | Criterios variables; Alta Distancia entre
predominio de bibliografia y necesidades
bibliografia teérica mas reales del aula.
que didactica.

Relacion Presencia marginal de | Baja Fragmentacion disciplinar.

interdisciplinaria la planificacion.
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Articulacion con los | Abordaje del curriculo |Intermedia Débil alineacion entre IFD
Programas de escolar en relacion a la y escuelas; apropiacion
primariay la construccion de los curricular insuficiente.
documentacion que |espacios intencionales

emerge de la ANEP. |de aprendizaje.

Relacion teoria- Vinculo entre Escasa Sobrecarga tedrica; falta

practica contenidos de modelizacion; distancia

pre profesional. conceptualesy entre exigencias
aplicacion en aula. institucionales y
realidades escolares.

Planificacion Percibida a veces como Media-Alta Falta de
tramite; retroalimentacion.
acompanamiento
variable.

Reflexion Reflexion colectiva Media-Alta Necesidad de fortalecer la
frecuente pero poco reflexion situada e
sistematica; reflexion institucionalizada.
individual centrada en
estudio.

Orientaciones para Mayor presencia para Media Heterogeneidad de

ensenar lectura lectura no enfoques; tensiones
convencional; menor metodoldgicas.

Diferencias por grado ' para convencional. Ausencia de criterios

escolar comunes para distintos

niveles.

Nota. La tabla presenta Puntos criticos para la mejora y renovacion de
las practicas preprofesionales en magisterio identificadas en los discursos de
estudiantes y noveles docentes. Se elabor¢ a partir de los analisis presentados

en los capitulos 4 y 5 (acapites 4.4 y 5.4).
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