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Contextualización

• Items

• Items

• Items

• Items

"Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit, sed do eiusmod tempor 
incididunt ut labore Lorem ipsum dolor sit amet”



Objetivos

● Identificar y analizar en el currículo la integración de teoría-práctica y 

de los programas escolares;

● Explorar las estrategias de formación vinculadas a la articulación 

entre teoría-práctica y los programas escolares;

● Caracterizar las bibliografías  que  sustentan   las  propuestas  de 

lectura  en la formación  inicial  de  maestros.



Componentes curriculares 

Enseñanza de la lectura 
como parte de las prácticas 

formativas

Observaciones

Relación teoría y práctica.
 

Relación de las situaciones didácticas de la práctica pre-profesional con los contenidos curriculares de 
Lengua española.

No se identifican contenidos en relación a enseñar a enseñar a leer.

Articulación con Planes y 
Programas escolares

 

Escasas menciones al currículo escolar. 

Se reconoce ausencia de contenidos sobre enseñar a enseñar a leer.

Bibliografía sugerida 
Se reparte de manera proporcional entre la cantidad de materiales que abordan aspectos disciplinares 
de Lengua y los que presentan estos conocimientos en vínculo con los didácticos. 



Interrogantes

¿No sería imprescindible la articulación de los contenidos 

programáticos de los IFD con los programas de primaria?

Los contenidos vinculados con enseñar a enseñar a leer, ¿no deberían 

estar en el curriculum para no generar formaciones dispares que 

dependieran de decisiones individuales y no institucionales?



 Estrategias de formación



El corpus analizado “revela profundas pujas disciplinares entre 

ambos campos de saber: mientras las docentes de Lengua 

enseñan un objeto estrictamente lingüístico, las de Didáctica 

enseñan el objeto a ser enseñado en las escuelas. [...]. Ante este 

escenario, la didáctica específica surge como un espacio formativo 

prioritario. Esta tensión reafirma que la coherencia formativa 

depende de las estrategias institucionales y del rol de los docentes 

formadores para habilitar esos espacios de convergencia” (Albisu, 

2026b).



Sugerencias bibliográficas

Los autores mencionados 
por los docentes revelan la 
persistencia de marcos 
teóricos consolidados en la 
enseñanza de la lectura.

La reiteración de algunos 
evidencia su circulación y 
legitimación en los espacios 
de formaicón docente. 



Es necesario fortalecer la formación docente magisterial en lectura. Esto no 

depende solo de agregar nuevos contenidos, cambiar otros o ajustar programas, 

sino que el desafío implica construir una estructura institucional (curricular 

y didáctico-pedagógica) que habilite continuidad, coherencia y profundidad entre 

teoría, currículo y práctica. Los resultados iluminan la necesidad de avanzar hacia 

acuerdos formativos compartidos que orienten a los agentes involucrados y otorguen 

estabilidad conceptual y metodológica a la enseñanza de la lectura. Esta estructura 

institucional, en tanto base común, posibilitará que la formación inicial se convierta en 

un verdadero espacio de construcción de saber pre-profesional, capaz de sostener 

prácticas lectoras críticas, inclusivas y culturalmente significativas en las escuelas del 

país, en tanto esferas democráticas (Albisu, 2026a, p. 170). 

Reflexiones
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• Contacto y más información:


