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En la asignatura Didactica de la Matematica/Practica docente (DM/PD) de la formacidn inicial
de profesores de matematica se abordan aspectos vinculados con la practica de enseiar, pero
también se estudian contenidos tedricos propios del campo de la Didactica de la Matematica
(DM), entre ellos los resultados de investigacion. Esto exige que el formador seleccione, disefie
e implemente tareas con objetivos especificos que implican una transformacioén particular de
los conocimientos de la DM para que puedan ser aprendidos por los futuros profesores
(Escudero-Avila et al., 2021). Sin embargo, se ha reportado que los recursos disponibles para la
ensefianza de la DM, como materiales didacticos, libros de texto, entre otros, son escasos
(Chapman, 2021; Zaslavsky, 2008). Adicionalmente, en nuestra experiencia como formadores
en DM, hemos identificado algunas dificultades que presentan los estudiantes de profesorado
de matematica (EPM) tanto para comprender los resultados de investigacion como para
utilizarlos en el andlisis de situaciones concretas de aula. Esto nos llevo a poner atencién en el
disefo de tareas para la ensefianza de aspectos especificos de la DM a ser implementadas en las

clases de la asignatura DM/PD.

Las vifietas conceptuales (VC) han demostrado ser herramientas valiosas para la ensefianza de
las ciencias y la matematica (Dolyenko et al., 2020; Keogh y Naylor, 2013), aunque su uso en la
ensefianza de la DMy, mas ampliamente, en la formacion para ensefiar matematica, atn ha sido
escasamente investigado. En este trabajo se presentan resultados de una investigacion que

explora el potencial de las VC como recurso para la enseiianza de resultados de investigacion en



DM. En particular, se reportan resultados vinculados con uno de los objetivos del estudio:
explorar la comprensidon que evidencia un grupo de futuros profesores respecto de resultados
de investigaciéon en DM al participar en un médulo de ensefanza basado en secuencias de VC.
Para ello se disefiaron cuatro secuencias, correspondientes a las areas de aritmética, algebra,
geometria y probabilidad, que se implementaron en distintas instancias con un mismo grupo de

doce estudiantes del curso Didactica Ill de un instituto de formacién docente del pais.

La investigacion se desarroll6 segln la metodologia de ingenieria didactica (Artigue, 1995), que
contemplé las fases de disefio, andlisis a priori, experimentacidn y analisis a posteriori. Para cada
secuencia se selecciond un articulo de investigacidn sobre DM cuyos resultados se consideraron
relevantes para el curso. El disefio de las VC se apoyd en los principios propuestos por Dolyenko
et al. (2020) y Keogh y Naylor (2013), como presentar situaciones reconocibles, con perspectivas
alternativas plausibles y de estatus equivalente, de modo que la movilizaciéon del conocimiento

didactico constituyera la estrategia dptima para interpretar las situaciones planteadas.

En esta comunicacion se presenta el disefio e implementacién de la secuencia de dlgebra, cuyo
objetivo, en el articulo fundante, es caracterizar cinco obstaculos conceptuales (Zaslavsky, 1997)
implicados en el estudio de la funcidn cuadratica. Para el disefio se seleccionaron dos de ellos:
la articulacion entre el registro grafico y el algebraico, y la focalizacién excesiva en una Unica
coordenada de los puntos de corte con los ejes. La secuencia, compuesta por tres VC, se
implementd en cuatro horas de clase. En cada VC se presentaban producciones de estudiantes
de ensefianza media y las interpretaciones ofrecidas por tres personajes que opinan desde un
rol ficticio de futuros docentes. Las actividades se resolvieron inicialmente en duplas y luego se

discutieron colectivamente con la mediacion de la profesora formadora.

El andlisis de las producciones de los EPM mostré que estos lograron identificar las
problemdticas presentes en las respuestas de los estudiantes, sefialando un proceso
instrumental para relacionar la representacion grafica con la expresion analitica, falta de
claridad en el concepto y en la representacion grafica de raiz y término independiente,
dificultades en la comprension del concepto de dominio, y un razonamiento instrumental en el
calculo de ordenadas de puntos de la parabola. Estas observaciones coinciden con los obstaculos
reportados por Zaslavsky (1997), aun cuando los participantes no habian leido previamente el
articulo. Ademads, los EPM identificaron posibles dificultades relacionadas con |la
conceptualizacién del dominio de una funcidn, aspecto que no fue sefalado en el estudio de

referencia.



Los resultados obtenidos sugieren que las VC favorecen una aproximacién a los resultados de
investigacion distinta de las modalidades mas habituales, basadas en la lectura comentada de
articulos y en actividades de aplicaciéon posteriores. En esta experiencia, el conocimiento
didactico emergié como una herramienta necesaria para interpretar los razonamientos de los
estudiantes, lo que posicioné a los EPM como protagonistas en la construccién de su propio
conocimiento profesional. Estos hallazgos iniciales permiten considerar las VC como un recurso

prometedor para la ensefianza de la DM en la formacién inicial docente.
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